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Vorwort

Liebe Eltern und Interessierte,

herzlich willkommen in der Kindertageseinrichtung St. Gerwin in Wetter!

Mit dieser Konzeption halten Sie einen Einblick in unsere padagogische Arbeit,
unsere Haltung und unsere Werte in den Handen. Sie basiert auf den vielféltigen
Erfahrungen, Uberzeugungen und dem fachlichen Wissen unseres
padagogischen Teams und wird durch die tagliche Arbeit mit den Kindern lebendig
gestaltet.

Als eine von rund 250 Kindertageseinrichtungen des Zweckverbandes Bistum
Essen ist es uns ein besonderes Anliegen, christliche Werte und den Glauben
nicht nur zu vermitteln, sondern im Alltag erfahrbar zu machen. Nachstenliebe,
Wertschatzung und Gemeinschaft pragen unser Miteinander — ganz im Sinne der
Worte Jesu: ,Du sollst deinen Nachsten lieben wie dich selbst” sowie ,Seid allezeit
fréhlich, dankbar in allen Dingen.®

Im Mittelpunkt unserer Arbeit steht jedes einzelne Kind mit seiner einzigartigen
Persoénlichkeit, seinen individuellen Bedirfnissen, Interessen und Fahigkeiten.
Inklusion ist flr uns dabei eine selbstverstdndliche Haltung: Jedes Kind ist
willkommen — unabhangig von Herkunft, Entwicklungsstand, kulturellem
Hintergrund oder individuellen Besonderheiten. Vielfalt verstehen wir als
Bereicherung, die unseren Alltag lebendig macht und Kinder von Anfang an in
gegenseitiger Achtung und Akzeptanz starkt.

Wir mdchten Kindern Raum geben, sich frei zu entfalten, ihre Persénlichkeit zu
entwickeln und aktiv an ihrem Alltag mitzuwirken. Selbstbestimmung und
Mitspracherecht sind dabei flir uns keine Schlagworte, sondern gelebte Praxis.
Durch eine wertschatzende Begleitung schaffen wir eine Umgebung, in der sich
jedes Kind sicher, angenommen und gesehen fihlen kann.

Gerade in Zeiten des Wandels entstehen viele Fragen:

Wie sieht eine gute Kindertageseinrichtung aus?

Wie kénnen Kinder bestmdglich begleitet und geférdert werden?
Und vor allem: Wie wird es meinem Kind bei uns gehen?

Diese Fragen bewegen auch uns. Mit der vorliegenden Konzeption mdchten wir
Ihnen Orientierung geben, Transparenz schaffen und Sie einladen, unsere Arbeit,
unsere Ziele und unsere padagogische Haltung naher kennenzulernen.
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Wir freuen uns darauf, gemeinsam mit lhnen und lhrem Kind den Weg des
Lernens, Wachsens und Entdeckens zu gehen.

Ihr padagogisches Team der Kita St. Gerwin

Struktur der Einrichtung

In St. Gerwin werden 45 Kinder im Alter von zwei bis sechs Jahren betreut. Die
padagogische Arbeit erfolgt nach dem Situationsansatz und wird im offenen
Konzept umgesetzt. Die Lebenswirklichkeit, Interessen und Bedurfnisse der
Kinder bilden dabei die Grundlage unseres padagogischen Handelns. Durch die
offene Arbeit erfahren die Kinder ein hohes MaB an Selbstbestimmung,
Ubernehmen Verantwortung und entwickeln soziale Kompetenzen im téglichen
Miteinander.

Die rdaumliche Gestaltung unterstitzt diesen Ansatz gezielt. Den Kindern stehen
zwei groBzlgige Funktionsrdume zur Verfigung, die Bereiche fur Rollenspiel,
Lesen sowie Bauen und Konstruieren bieten. Erganzt werden diese durch
Differenzierungsraume — ein Bistro, ein Atelier sowie ein Entspannungs- und
Ruheraum —, die den Kindern vielfaltige Méglichkeiten zur Begegnung, Kreativitat,
Ruhe und individuellen Entwicklung eréffnen.

Ein besonderes Merkmal der Einrichtung ist das groBzigige, naturnahe
AuBengelande. Eingebettet im l&ndlichen Raum erleben die Kinder Natur
unmittelbar. Regelmafige Aufenthalte in Wald und Feld sind fester Bestandteil des
padagogischen Alltags und férdern Bewegung, Wahrnehmung sowie einen
achtsamen Umgang mit der Umwelt.

So entsteht ein Lern- und Lebensraum, der die Kinder in ihrer Ganzheit starkt und
ihnen vielfaltige Erfahrungs- und Entwicklungsmdglichkeiten bietet.
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1.1 Leitbild

Der Trager unserer Kindertageseinrichtung hat ein Leitbild verfasst, welches
formuliert woran wir als Institution und Arbeitsgemeinschaft glauben, nach
welchen Werten wir leben, was uns wichtig ist und was uns ausmacht. Die
Kurzversion lautet wie folgt.

Wir sind ...

Der Zweckverband Katholische Tageseinrichtungen flr Kinder im Bistum Essen,
kurz KiTa Zweckverband, ist einer der gréBten freien Trager von KiTas in
Deutschland mit Sitz in Essen. Er bietet in Giber 250 Einrichtungen in den Stadten,
Kreisen und Kommunen des Bistums Essen rund 16.000 Platze far Kinder im
Alter von sechs Monaten bis zum Schuleintritt an.

Der KiTa Zweckverband erfillt einen 6ffentlichen und einen kirchlichen Auftrag
und dient der nachhaltigen Unterstitzung von Familien und dem Wohl der Kinder.

Wir stehen fir ...

Wir gehen davon aus, dass Gott jeden Menschen vorbehaltlos annimmt, ihm eine
unverwechselbare Wirde schenkt und Ja zu ihm sagt, so wie er ist. Jesus nimmt
Kinder ausdricklich in Schutz, wendet sich ihnen liebevoll zu und segnet sie.
Sein Beispiel zeigt, wie das Leben in der Einheit von Gottes- und Nachstenliebe
gelingt. An seiner Botschaft orientieren wir uns.

Familien in ihren vielféltigen Formen gehdren zu den wichtigsten Institutionen
unserer Gesellschaft. Sie haben einen Anspruch auf Anerkennung, Férderung
und Unterstitzung.

Unverzichtbar sind flir uns ...

... Erziehung und Bildung

Unsere Einrichtungen verfolgen das Ziel, jedem Kind gerecht zu werden, es in
seiner individuellen ldentitats- und Persdnlichkeitsentwicklung zu begleiten, ihm
einen gestalteten Lebens- und Lernraum zu bieten, in dem es intellektuelle,
emotionale, musische und religidse Anregungen findet, sich angenommen weif3,
sich wohl fihlt und Gemeinschaft erféhrt.

Erziehung und Bildung haben nach unserem Verstandnis die Aufgabe, Kinder in
der Entwicklung ihrer Selbststandigkeit zu unterstitzen, ihre Kompetenzen zu
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starken, ihnen Wissen und werteorientierte Grundhaltungen zu vermitteln sowie
ihre Neugier und Kreativitat zu férdern.

... Zusammenarbeit mit Familien

Die partnerschaftliche und wertschatzende Zusammenarbeit mit den Familien
bzw. Erziehungsberechtigten ist fir uns die Voraussetzung fir eine gute
padagogische Arbeit.

... katholischer Glaube

Unsere Einrichtungen leisten eine qualifizierte religionspadagogische Arbeit,
indem sie die Kinder durch Geschichten, Lieder, Symbole und durch das Feiern
der Feste im Kirchenjahr an den Glauben heranfihren. Die Kinder werden
ermutigt, Fragen zu stellen und eine eigene religiése Identitat zu entwickeln.

... Dialog der Kulturen und Religionen

Kinder wachsen heute in einer von kultureller und religiéser Vielfalt gepragten
Welt auf. Wir bejahen diese Vielfalt und machen sie zum Ausgangspunkt far
interkulturelle Lernprozesse und interreligidses Miteinander. Ziel ist eine
reflektierte kulturelle und religiése I|dentitéat, aus der die Fahigkeit erwéachst,
andere in ihrem Selbstverstéandnis vorurteilsfrei wahrzunehmen und ihnen offen
und respektvoll zu begegnen.

... Einbindung in die Pfarrei
In den Pfarreien des Bistums Essen sind die KiTas mit den Gemeinden und mit
kirchlichen Institutionen und Einrichtungen zu einem Netzwerk verbunden, das
sich gegenseitig bereichert.

... Verantwortung fr den Lebensraum

Unsere KiTas 6ffnen sich dem Lebensumfeld, gestalten es aktiv mit und mischen
sich insbesondere dort ein, wo es um die Rechte von Kindern und Familien geht
und wo Menschen benachteiligt werden. Dabei arbeiten wir mit sozialen Diensten
und Einrichtungen eng zusammen.

... Dienstgemeinschaft

Als Arbeitgeber tragen wir eine besondere Verantwortung flr unsere
Mitarbeitenden. Wir unterstitzen sie in ihrer fachlichen und persénlichen
Kompetenz durch regelmafige und zielgerichtete Fort- und Weiterbildung. Dabei
ist es uns wichtig, die christliche Spiritualitat und die Kirchlichkeit als Dimension
der personlichen Identitdt und unverzichtbare Grundlage des beruflichen
Handelns kontinuierlich zu férdern.
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1.2

... Qualitat

Qualitatsentwicklung verstehen wir als Chance fir ein hohes MaB3 an
Professionalitédt. Dabei legen wir Wert darauf, Veranderungsprozesse aktiv zu
gestalten und zu steuern. Das Gltesiegel des Bundesverbandes flir Katholische
Tageseinrichtungen fir Kinder (KTK) und das Qualitatshandbuch des KiTa
Zweckverbandes bilden die Grundlage fir die Qualitadtsentwicklung.

Das vollstandige Leitbild finden Sie unter
https://www.kita-zweckverband.de/traeger/auftrag/leitbild

Geschichte der Einrichtung

Die kath. KiTa St. Gerwin befindet sich in der Gemeinde St. Augustinus und
Monika in Wetter-Grundschéttel und gehdrt zur Pfarrei St. Peter & Paul.
Nachdem in den 1950er Jahren die Kirche als geistliches Zentrum des Ortsteils
entstanden war, wurde 1963 die Kindertageseinrichtung ergénzt und ist seither
ein fester Bestandteil des Gemeindelebens.

Seit 2008 ist die KiTa Teil des KiTa Zweckverband im Bistum Essen, einem der
gréBten freien Trager von Kindertageseinrichtungen in Deutschland. Im Jahr
2015 wurde die Einrichtung im Zuge der Neuaufnahme von U3-Kindern durch
einen Anbau erweitert, sodass heute bis zu 45 Kinder im Alter von zwei bis sechs
Jahren betreut werden. Seit April 2024 arbeitet die KiTa nach dem offenen
Konzept. Dieses erméglicht den Kindern, sich selbstbestimmt im gesamten
Gebaude sowie auf dem AuBengelande zu bewegen und ihre Bildungsbereiche
eigenstandig zu wahlen.

Namensgeber der Einrichtung ist der HI. Gerwin, ein Ménch des 11. Jahrhunderts
aus Wetter-Volmarstein, dessen Gedenktag am 3. Marz gefeiert wird. Er
grindete das Kloster Waldsassen und war bekannt fir seine tiefe Frémmigkeit,
seine klare und gerechte FUhrung sowie sein Engagement fir die kiGsterliche
Disziplin, die Ausbildung junger Ménche, die Armenflrsorge und die Pflege der
Kranken. Sein Wirken machte das Kloster zu einem spirituellen und kulturellen
Zentrum seiner Zeit. Er steht bis heute flr Verantwortung, Gemeinschaft und
gelebten Glauben — Werte, die auch das Selbstverstandnis der KiTa pragen.
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1.3 Umfeld der Einrichtung/ Sozialraumanalyse

1.3.1

Erscheinungsbild und Infrastruktur

Die Kindertageseinrichtung St. Gerwin befindet sich im Ortsteil Grundschéttel
der Stadt Wetter (Ruhr) im Ennepe-Ruhr-Kreis in Nordrhein-Westfalen. Wetter
(Ruhr) ist eine Kleinstadt mit einer Flache von rund 31,55 km? und ca. 26.300
bis 27.550 Einwohnern (Stand 2023/2025). Die Bevdlkerungsdichte liegt bei
etwa 830-875 Einwohnern pro km2 Das Durchschnittsalter der
Gesamtbevodlkerung liegt bei etwa 46 Jahren, der Anteil auslandischer
Staatsbirger betragt rund 12-13 %. Der Altersaufbau zeigt sowohl einen
Kindes- und Jugendanteil als auch einen relevanten Anteil an Aalteren
Menschen, was auf eine demographisch ausgeglichene Altersstruktur
schlie3en Iasst.

Das direkte Umfeld der Kita zeichnet sich durch ein Gberwiegend wohneigenes
Einfamilien-, Reihen- und Doppelhausgebiet aus. Zusatzlich sind im erweiterten
Umfeld gut ausgestattete Mehrfamilienhduser vorhanden. Im Wohngebiet an
der Goethe-, Schiller- und Grundschétteler StraBe befinden sich Mietshauser
der Wetteraner Wohnungsgesellschaft (WSG). Grundschéttel gilt als eine
begehrte Wohnlage mit hoher Nachfrage nach Wohnraum, wodurch sowohl
Eigentums- als auch Mietobjekte stark nachgefragt werden.

Unmittelbar neben der Kindertageseinrichtung befindet sich ein gepflegter
Spielplatz mit klassischen Spielgeraten wie Schaukeln, Rutsche, Sandkasten
und Bolzplatz. Ein weiterer gréBerer Quartiersspielplatz (,Heilkenspielplatz®)
bietet zusatzliche Spiel- und Bewegungsmdglichkeiten mit Doppelseilbahn,
Trampolinen, Klettermdglichkeiten und einer Schlittenwiese. Diese
Einrichtungen sind fuBBlaufig erreichbar.

Verschiedene Wald- und Gringebiete wie der Heilkenwald, der DEMAG-Wald
und das Waldgebiet an der Schwachenberger StraBe sind ebenfalls fuBlaufig
zuganglich. Das Naherholungsgebiet Blumenthal mit seiner Kulturlandschaft
und landwirtschaftlichen Flachen erweitert die naturrdumlichen Angebote flr
Familien.

Das Einzugsgebiet ist insgesamt mittelstdndisch gepragt, bildungsstark,
gepflegt und weist eine geringe Vandalismus- und Larmbelastung auf. Die Kita
liegt gegenuber der katholischen Kirche St. Augustinus und Monika durch den
Kirchplatz getrennt, der auch zahlreiche Parkmdglichkeiten bietet. FuBwege
und Tempo-30-Zonen sorgen fur fuBlaufige Erreichbarkeit, zudem ist die
Einrichtung Uber die Bushaltestelle ,Ostholz® in ca. 5 Minuten zu erreichen.
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1.3.2

1.3.3

Zusammensetzung der Bevdlkerungsstruktur

Grundschéttel  ist  durch  eine  Uberwiegende  Wohnnutzung in
Familienhaushalten geprégt. Der Sozialraum entspricht einem Uberwiegend
bildungsstarken und einkommensstarken Milieu mit einer Mehrzahl klassischer
Familienstrukturen. Elternteile sind haufig erwerbstatig, oft in Vollzeit oder
Ganztagsmodellen, was den Bedarf an Kita-Platzen mit langerem
Betreuungsumfang erhdht. GroBeltern wohnen haufig im gleichen Ortsteil und
leisten, sofern sie nicht selbst berufstatig sind Unterstiitzung.

In der Gesamtstadt Wetter (Ruhr) ist die Altersstruktur ausgewogen, mit
relevanten Anteilen an Kindern, Erwerbstatigen und alteren Personen. Der
Auslanderanteil von ca. 12—13 % deutet auf eine multikulturelle Komponente im
Gesamtsozialraum hin, die sich auch lokal in einzelnen Familien mit Migrations-
oder Fluchthintergrund widerspiegelt. Viele dieser Familien sind berufstatig und
in den lokalen Arbeitsmarkt integriert.

Leben und Angebote im Sozialraum

Der Ortsteil Grundschéttel weist neben der Wohnfunktion auch grundlegende
Nahversorgungsangebote auf: eine Backerei mit Café, ein Discounter, ein
Blumenladen und eine Postfiliale befinden sich in der Nahe. Ebenso ist eine
Tankstelle und ein Medizinisches Versorungszentrum, das unter anderem eine
Kinderarztpraxis, eine gynakologische Praxis, einen Diabetologen, eine
Hausarztpraxis sowie eine orthopadische Praxis und eine Apotheke umfasst.
Umfangreichere  Einkaufsmdglichkeiten wie Supermarkte, Discounter,
Buchladen, Apotheken und Fachgeschéfte sind in den umliegenden Ortsteilen
mit dem Auto oder dem OPNV erreichbar.

Gastronomische Angebote wie Restaurants und Hotels sind im Ortsteil
Grundschoéttel direkt nicht vorhanden, es gibt eine Pizzeria und einen
Schnellimbiss, jedoch existieren im weiteren Stadtgebiet Restaurants, Hotels
und Ferienwohnungen. Bildungseinrichtungen wie die 6rtliche Grundschule sind
in ca. 10 Minuten zu FuB3 erreichbar, weiterfihrende Schulen befinden sich
beispielsweise in den Ortsteilen Oberwengern und Alt-Wetter.

Soziale Angebote und Treffpunkte sind im Ortsteil selbst begrenzt, jedoch
bestehen in den umliegenden Stadtteilen niedrigschwellige Angebote wie
Jugendzentren sowie Integrations- und Lernprojekte (z. B. ,Lernbahnhof” fir
Hausaufgabenhilfe und Sprachkurse). Der Sportverein TuS Grundschéttel
bietet verschiedene Sportarten an, insbesondere Handball mit mehreren
Jugendmannschaften. Weitere Sport-, Musik- und Freizeitangebote sind in der
Gesamtstadt Wetter (Ruhr) vorhanden.
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1.3.4

1.3.5

Die konfessionelle Pragung ist im Ortsteil Gberwiegend christlich (katholisch,
evangelisch, freikirchlich), ergadnzt durch muslimische Familien im
Zusammenhang mit Migrations- oder Fluchthintergrund. Das gemeinsame
gesellschaftliche Leben zeigt vielfaltige Aktivitaten wie das Waldfest der
Handballer, das Gemeindefest der katholischen Gemeinde St. Augustinus und
Monika sowie regelmafBige Veranstaltungen und Dialogformate der Stadt mit
den Birgerinnen und Blrgern.

Lebenswelt der Familien

Jahrliche Bedarfsanalysen zeigen, dass sich die Lebenswelt von Familien im
Sozialraum wandelt. Obwohl traditionelle Familienstrukturen mit zwei Kindern
weiterhin haufig sind, steigt der Bedarf an ganztagigen Betreuungszeiten in der
Kindertageseinrichtung, da in vielen Familien beide Elternteile ganztagig
berufstatig sind. Dadurch sind viele Familien sind auf Betreuungsformen
angewiesen, die (ber reine Vormittags- und Ubermittagsangebote
hinausgehen.

Die Erwerbstatigkeit beider Elternteile pragt das Alltagsleben und hat Einfluss
auf Nutzungszeiten und Betreuungsbedarfe in der Kita.

Beteiligung der Kinder

In der Kita St. Gerwin wird die Beteiligung von Kindern aktiv gelebt. Kinder sind
sehr in ihren Ortsteil eingebunden, was sich in regelmaBigen Ausfligen zu
lokalen Spielplatzen, in naturnahen Projekten (z. B. Mdulldetektive,
Waldentdeckungen), Verkehrserkundungen und Schulwegbegehungen mit
Vorschulgruppen zeigt. Kirchenbesuche zu Wortgottesfeiern gehéren ebenfalls
zum Kitaalltag.

Offentliche Verkehrsmittel werden im Rahmen gemeinsamer Ausfliige genutzt,
um Kinder frith an den OPNV heranzufiihren
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1.4 Vorstellung der Einrichtung

1.4.1

1.4.2

1.4.3

Trager

KiTa Zweckverband im Bistum Essen
GildehofstraBe 8
45127 Essen

Der Zweckverband Katholische Tageseinrichtungen fir Kinder im Bistum Essen
ist eine Kdrperschaft des offentlichen Rechts. Er wird vertreten durch die
Geschéftsfihrung (Kontakt Uber 0. g. Angaben).

Gebietsleitung flir die Region Wetter ist Susanne Sobotta

Personal

Die Ansprechpersonen mit lhrer jeweiligen Verantwortung sind im
Eingangsbereich der KiTa sowie auf der Homepage namentlich und mit Foto zu
finden.

Die Ansprechpersonen mit lhrer jeweiligen Verantwortung sind im
Eingangsbereich der KiTa namentlich zu finden.

Raumlichkeiten

Der Eingangsbereich fahrt in einen Windfang, von dem aus sowohl das
Leitungsbliro mit angrenzendem Besprechungsraum als auch der Hauptflur
erreichbar sind.

Im Hauptflur befindet sich auf der linken Seite die Kindergarderobe. Rechts liegt
der ,Herzensort“. Er beinhaltet einen Podestbereich mit Kissen und Decken. Ein
integriertes Blcherregal bietet thematisch wechselnde Literatur, die sich am
Kirchenkalender orientiert. Daneben findet sich ein Regal, in dem sich die
religbse Schatztruhe, und kirchkalendarisch angepasste Materialien finden.
Abgegrenzt wird der Herzensort durch eine Plexiglaswand an welcher Plakate
zu religidsen Aktionen oder Gottesdiensten angebracht werden.

Vom Flur aus sind die Funktionsrdume zugéanglich. Der gelbe Funktionsraum ist
als Rollenspielbereich gestaltet. Er verfligt Uber eine Leseecke mit Sofa und
Blcherregalen, eine Kinderkiiche mit Zubehér, einen Kaufladen, einen
Kindertisch mit vier Stiihlen sowie zusétzliche Tische und einen Wandtisch.
Angrenzend befindet sich der griine Funktionsraum, der als Bauraum genutzt
wird. Zur Ausstattung gehéren ein Wandtisch im Eingangsbereich, eine
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1.4.4

Tischgruppe, Podeste mit integrierten Schubladen fiir Baumaterialien sowie ein
abdeckbares Ballebecken, das im geschlossenen Zustand als Podest dient.
Ein weiterer Flurbereich flihrt zum Keller, zur Kiche sowie zum
gegenulberliegenden Bistro. Das Bistro ist mit einer groBen Tischgruppe
ausgestattet und bietet Platz fir bis zu zwoélf Kinder. Geschirrschranke zur
Aufbewahrung des Geschirrs befinden sich an der Seitenwand.

Neben der Kiiche liegt die Personaltoilette. Daran anschlieBend befindet sich
der Sanitérbereich der Kinder mit vier Waschtischen, vier Kindertoiletten,
darunter eine US3-Toilette und einem durch einen Vorhang geschitzten
Wickelplatz. Ein separierter Bereich dahinter dient der Aufbewahrung von
Hygiene- und Reinigungsmaterialien; dort ist auch die Waschmaschine
untergebracht.

Dem Sanitarbereich gegenlber befindet sich das Atelier. Es verfligt Uber
Eigentumsschréanke fir die Kinder, Regale flur Portfolioordner sowie ein
zentrales Materialregal mit transparenten Aufbewahrungsboxen. Eine grof3e
Tischgruppe mit zehn Stihlen bildet den Arbeitsbereich. Zusétzlich ist ein
Nassmalplatz mit dreiteiliger Staffelei eingerichtet.

Im Flur stehen zwei Wandschranke als Lagerflache fir Spiel-, Kreativ- und
Blromaterialien zur Verflgung. Am Ende des Flures liegt der Entspannungs-
und Schlafraum. Dort werden Matratzen in Podesten aufbewahrt. Ein
Wascheschrank sowie ein Regal fliir persdnliche Schlafutensilien erganzen die
Ausstattung.

Neben dem Schlafraum befindet sich der Notausgang. Gegenlber liegt der
Personalraum mit Spindschrank, Garderobe, Bulroschranken und einem
Besprechungstisch mit acht Stihlen. Ein abgetrennter Bereich im hinteren Teil
dient als zuséatzliche Lagerflache fir Blicher, Spiel- und Dekorationsmaterialien.

Grundriss der Einrichtung

o’

AL

LSS
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1.4.5 Betreuungsangebot

In St. Gerwin werden 45 Kinder im Alter von 2-6 Jahren bis zum Schuleintritt begleitet.
Wir arbeiten offen, es existiert keine Gruppenstruktur, wie sie in anderen Einrichtungen
zu finden sind.

Wir bieten folgende Betreuungszeiten an:

25 Stunden: 7:00 Uhr bis 12:00 Uhr
Abholzeit:  11:45 Uhr bis 12:00 Uhr

35 Stunden: 7:00 Uhr bis 14:00 Uhr
Abholzeit:  11:45 Uhr bis 12:00 Uhr
13:30 Uhr bis 14:00 Uhr

45 Stunden: 7:00 Uhr bis 16:00 Uhr
Abholzeit:  11:45 Uhr bis 12:00 Uhr
13:30 Uhr bis 16:00 Uhr

1.4.6 Offnungszeiten
Wir haben von Montag bis Freitag von 7:00 bis 16:00 Uhr gedffnet.

1.4.7 SchlieBzeiten

Die SchlieBzeiten unserer Kindertageseinrichtung orientieren sich an den im
Kinderbildungsgesetz (KiBiz) festgelegten Regelungen.

Unsere Einrichtung schlieBt entweder in der ersten oder in der zweiten Halfte
der Sommerferien. Darliber hinaus bleibt die Kindertageseinrichtung zwischen
Weihnachten und Neujahr geschlossen.

Zur Sicherung und Weiterentwicklung unserer padagogischen Qualitat finden
jahrlich vier Konzeptionstage, zwei Brickentage sowie ein Teamtag statt, an
denen die Einrichtung ebenfalls geschlossen ist. Diese Tage dienen der
fachlichen Weiterentwicklung, der Teamentwicklung sowie der Reflexion und
Weiterentwicklung unserer padagogischen Arbeit.

Die konkreten SchlieBzeiten werden den Familien rechtzeitig bekannt gegeben.
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1.4.8 Tagesablauf

Ab 7:00 Uhr bis 9:00 Uhr Bringzeit

7:00 Uhr bis 10:30 Uhr

9:00 Uhr

ab 9:30 Uhr

ab 11:45 Uhr

11:45 Uhr bis 12:00 Uhr

12:00 Uhr bis 13:00 Uhr

13:00 Uhr bis 13:30 Uhr

13:00 Uhr bis 14:30 Uhr

13:30 Uhr bis 14:00 Uhr

14:00 Uhr bis 16:00 Uhr

Gegen 15:00 Uhr

13:30 Uhr —16:00 Uhr

gleitendes Frihstick

Morgenkreis in zwei Gruppen, abgestimmt auf die
jeweilige Alterstufe und den Entwicklungsstand der
teilnehmenden Kinder

offene Spielzeit

Abschlusskreis

Abholzeit der Kinder mit 25 h Betreuungszeit
Gemeinsames Mittagessen

Ruhezeit

Schlafenszeit der U3-Kinder

Abholzeit der Kinder mit 35 h Betreuungszeit
offene Spielzeit

gesunder Nachmittagssnack

Abholzeit der Kinder mit 45 h Betreuungszeit
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1.4.9 Mahlzeiten

Das Frihstick bringen die Kinder taglich von zu Hause mit in die
Kindertageseinrichtung. Als zertifizierte ,Kita mit Biss“ legen wir groBen Wert
auf eine gesunde, ausgewogene und zuckerarme Erndhrung. Bei Bedarf
beraten und unterstitzen wir die Eltern gerne bei der gesunden und
kindgerechten Zusammenstellung des Frihsticks far ihr Kind.

RegelméaBig findet in unserer Einrichtung ein gemeinsames Frihstick in
Buffetform statt, bei dem die Kinder selbststdndig auswéahlen, Mengen
einschatzen und das gemeinsame Essen in der Gruppe erleben.

Das Mittagessen wird von Apetito geliefert und taglich frisch zubereitet. Die
Auswahl der Speisen erfolgt unter Beteiligung der Kinder und greift deren
Woiinsche und Vorlieben im Sinne der Partizipation auf.

Am Nachmittag bieten wir den Kindern einen gesunden Snack an, der den
Tagesablauf sinnvoll erganzt. Wahrend des gesamten Tages stehen den
Kindern Wasser und zuckerfreie Tees zur freien Verfligung. Das Frihsttick wird
zudem durch Milch erganzt.

Eine bewusste Erndhrung verstehen wir als wichtigen Bestandteil der
Gesundheitsférderung und des padagogischen Alltags.

1.4.10 Aufnahmeverfahren

Die Aufnahmekriterien werden jéhrlich mit dem Rat der Einrichtung neu
festgelegt. Diese Regelung ist in der Broschure ,Fir Ihr Kind die katholische
Kindertageseinrichtung*” zu finden.

Im Sinne einer vorurteilsbewussten und inklusiven Pddagogik sind einheitliche
Aufnahmekriterien fiir die Platzvergabe neuer Kinder vereinbart. Gesetzlich ist
zudem durch § 8 des Kinderbildungsgesetzes festgelegt, dass transparente
Aufnahmekriterien Ausgrenzung und Diskriminierung entgegenwirken missen.
Die Aufnahmekriterien berticksichtigen die Vielfalt des Sozialraumes, um diese
auch in der KiTa widerzuspiegeln.

1.4.11 Elternbeitrage

Die Héhe der Elternbeitrage zur Kindertagesbetreuung werden vom Jugendamt
der Stadt Wetter festgelegt.
Eine Ubersicht ist auf der Homepage der Stadt www.stadt-wetter.de zu finden.
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2 Bildungs- und Erziehungsauftrag

2.1 Bildungsauftrag der KiTas

KiTas haben eine eigenstdndigen  Bildungs-,  Erziehungs-  und
Betreuungsauftrag. Die Grundlage hierfir sind das Kinderbildungsgesetz sowie
die Bildungsgrundsétze NRW.

Im Sinne einer ,Bildung von Anfang an!“ férdern KiTas Kinder in ihrer Entwicklung
zu einer selbstbestimmten, eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfdhigen
Persénlichkeit. Der Ausgangspunkt ist das Alter und der Entwicklungsstand des
Kindes sowie seine individuellen Fahigkeiten und Ressourcen, seine Interessen
und Bedirfnisse und die Lebenswelt aus der die Kinder kommen. Kinder sollen
partizipatorisch in wichtige Entscheidungsprozesse eingebunden werden und
gleichberechtigten Zugang zum gesellschaftlichen Zusammenleben erfahren.
Teilhabe und inklusive Werte verstehen wir dabei als Ausgangspunkt sowie als
Ziel.

Leitend ist ein gemeinsam gelebtes Bildungsverstdndnis, in dem das Kind als
Akteur seiner eigenen Bildungs- und Entwicklungsprozesse wahrgenommen
wird. Die Familie ist dabei primdrer Ort friiher Bildungserfahrungen. Die KiTas
haben den Anspruch diese frihen Bildungs- und Entwicklungsprozesse
aufzugreifen und zu ergdnzen, sodass eine wechselseitige Zusammenarbeit
zwischen den Familien und der KiTa entsteht.

Die regelméfBige Beobachtung des Kindes ist laut Kinderbildungsgesetz die
gesetzliche Grundlage zur Erfiillung des Erziehungs- und Bildungsauftrags. Die
Beobachtung ist ein zielorientierter und strukturierter Wahrnehmungsprozess,
bei dem die Bildungs- und Entwicklungsprozesse des Kindes gezielt und
reflektiert betrachtet werden, um festzustellen, womit es sich beschéftigt und in
welchem Selbstbildungsprozess es sich aktuell befindet. Die Stdrken und
Interessen der Kinder stehen dabei im Vordergrund. Die Beobachtungen und
deren Auswertung werden in der Bildungsdokumentation, im Portfolio und in
BaSIiK als Entwicklungsdokumentation verschriftlicht. Weitere Informationen zu
BaSiK werden in Kapitel 2.9 gegeben. Eine Beobachtung wird prozesshaft in
regelmaBig Situationen durchgefihrt. Sie ist die Grundlage dafir, das
padagogische Handeln entsprechend der Interessen und Themen der Kinder zu
gestalten.
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2.1.1

Die Bildungsprozesse der Kinder sollen laut den Bildungsgrundsédtzen NRW
dabei mit Inhalten aus zehn verschiedenen Bereichen erweitert werden. Die
sogenannten zehn Bildungsbereiche sind dabei ganzheitlich zu betrachten und
finden sich im gesamten pddagogischen Alltag wieder. Die Themen der Kinder
werden durch die pddagogischen Mitarbeitenden mit Wissen aus diesen zehn
vertieft.
Wir vermitteln den Kindern unter anderem daher Wissen aus den folgenden 10
Bereichen:

» Bewegung

» Kbrper, Gesundheit und Erndhrung

» Sprache und Kommunikation

» Soziale und (inter-)kulturelle Bildung

* Musisch-dsthetische Bildung

* Religion und Ethik

» Mathematische Bildung

* Naturwissenschaftlich-technische Bildung

« Okologische Bildung

*  Medien

Bewegung

Kinder bringen ein nattrliches Bedlirfnis sowie Freude nach Bewegung mit. Es
unterstutzt sie dabei, die Welt mit allen Sinnen kennen und begreifen zu lernen.
Bewegung ist fir Kinder das Erforschen und Begreifen der Welt,
Sinneserfahrung, Ausdrucksméglichkeit von Gefiihlen, Kommunikation,
Mobilitédt, Selbstbestétigung, Herausforderung und Lebensfreude (MKFFI
2018).

Bewegung ist in St. Gerwin ein wichtiger Bestandteil des padagogischen
Angebots. Durch die rdumliche Begrenzung bietet die Kita St. Gerwin keinen
eigenen Bewegungsraum. Um auch gelenkte Bewegungsangebote
vorzuhalten, haben wir die Mdglichkeit den Pfarrsaal einmal in der Woche fir
diese zu nutzen. Dort finden strukturierte Bewegungsangebote statt, die den
Kindern vielfaltige Erfahrungen im Bereich Koordination, Gleichgewicht, Kraft
und Ausdauer erméglichen.

Gleichzeitig beobachten wir, dass viele Kinder bereits in ihrer Freizeit an
gelenkten Bewegungsangeboten wie Turnen, Tanzen oder Sportkursen
teilnehmen. Umso wichtiger ist es uns, im Kita-Alltag bewusst Raume fir freie,
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selbstbestimmte Bewegung zu schaffen. Hier kdénnen die Kinder ohne
Leistungsdruck, Vorgaben oder Bewertung ihren eigenen Bewegungsimpulsen
folgen, kreative Ideen entwickeln und individuelle Grenzen erfahren und
erweitern. Die freie Bewegung starkt dabei insbesondere Selbstwirksamkeit,
Eigenverantwortung und intrinsische Motivation.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der Nutzung unseres groBzigigen,
naturnah gestalteten AuBengelandes. Unterschiedliche Untergrinde und
vielfaltige Spielmdglichkeiten regen die Kinder taglich zu eigenstandiger
Bewegung an und laden zu abwechslungsreichen Bewegungserfahrungen ein.

Zum AuBengelande gehdren:

. eine gepflasterte Flache fir Fahrzeuge, die Raum fir koordinative
Bewegungsabldufe und erste Verkehrserfahrungen bietet

. ein groBzugiger Matschbereich, der insbesondere die Fein- und
Sensomotorik sowie kreatives Explorationsspiel férdert

. zwei klassische Schaukeln zur Schulung des Gleichgewichtssinns
. eine Nestschaukel fir gemeinschaftliche Bewegungserfahrungen
. ein Sandkasten

. ein Spielschiff
. eine Rutsche

Die Kinder haben hier die Mdglichkeit, ihre motorischen Fahigkeiten
eigenstandig zu erproben, Bewegungsablaufe zu wiederholen und Sicherheit
zu entwickeln. Das AuBengelande steht ganztagig zur Verfligung und ist von
den angrenzenden Funktionsrdumen aus gut einsehbar.

Ergdnzend nutzen wir den vor der Kita gelegenen Kirchplatz. Dieser wird
insbesondere in den Frihjahrs- und Sommermonaten teilweise abgesperrt,
sodass die Kinder dort mit Fahrzeugen fahren, Schwungtuchangebote
durchfihren oder Bewegungsspiele wie Hupfkastchen umsetzen kdnnen.
Dadurch erweitern wir den Bewegungsraum und ermdglichen groBflachige
Bewegungsaktivitaten.
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RegelmaBig unternehmen wir zudem Ausflige in die umliegenden Walder
sowie zu nahegelegenen Spielplatzen. Diese erweitern den Erfahrungsraum
der Kinder und bieten zusatzliche motorische Herausforderungen. Beim
Klettern, Rennen, Balancieren und Bewegen auf unterschiedlichen
Untergrinden entwickeln sie Kraft, Koordination und Ausdauer weiter.
Gleichzeitig erleben sie Natur mit allen Sinnen und starken ihr Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten.

Durch die bewusste Verbindung von angeleiteten Angeboten und freier
Bewegung schaffen wir einen ausgewogenen Rahmen, in dem Bewegung als
selbstverstandlicher, freudvoller und entwicklungsférdernder Bestandteil des
padagogischen Alltags erfahren wird.

Kérper, Gesundheit und Ernadhrung

Kinder haben ein Recht auf Gesundheit, koérperliches und seelisches
Wohlbefinden (BMFSFJ, 2018). Gleichzeitig ist dieses Wohlbefinden eine
Grundvoraussetzung fir ihre Entwicklung und Bildung. Flr Kinder stellt der
eigene Koérper, mit seinen Bewegungen und Gefiihlen der erste Bezugspunkt
zur Welterkundung dar (MKFFII, 2020). Gleichzeitig wird, gerade bei jiingeren
Kindern, die Beziehung zu anderen Personen lber Kérperkontakt hergestellt.
Fr eine Gesundheitsbildung der Kinder stdrken wir sie in ihrer Selbstsicherheit,
in der Befdhigung zur Lebenskompetenz sowie in der Verantwortungs-
tbernahme fir sich selbst und den eigenen Kérper. Wir begleiten und
unterstiitzen die Kinder darin, ein positives Kérpergefiihl zu entwickeln. Dies
beinhaltet auch, sich gemeinsam mit einem gesunden Erndhrungsverhalten
auseinanderzusetzen.

In unserem sexualpddagogischen Rahmenkonzept wird ausfihrlich dargestellt,
wie die sexualpddagogische Bildung und Erziehung in unserer Einrichtung
umgesetzt wird. Dieses ist im Anhang zu finden.

Das Augenmerk einer gesunden Lebensweise liegt in St. Gerwin in der
bewussten Gestaltung von Erndhrung, Bewegung und Hygiene. Ein besonderer
Schwerpunkt ist dabei die zuckerarme beziehungsweise zuckerfreie Ernahrung.
Unsere Einrichtung ist zertifizierte ,Kita mit Biss® und verpflichtet sich damit zu
klaren Qualitatsstandards im Bereich der Zahngesundheit und ausgewogenen
Erndhrung.
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Grundlage unseres Ernahrungskonzeptes ist ein zahngesundes Frihstiick.
Anhand einer ausgehangten Erndhrungsampel erhalten Kinder und Eltern
Orientierung dariber, welche Lebensmittel fir die Brotdose geeignet, weniger
geeignet oder nicht erwinscht sind. Der Fokus liegt auf vollwertigen,
naturbelassenen und zuckerarmen Lebensmitteln.

Das Frihstick nehmen die Kinder in ruhiger und gemutlicher Atmosphare ein.
Sie entscheiden selbststéandig, was und wie viel sie essen mdéchten. Diese Form
der Selbstbestimmung unterstiitzt die Entwicklung eines gesunden
Sattigungsgeflihls sowie eines bewussten Umgangs mit Lebensmitteln. Auf
Wunsch begleiten padagogische Fachkrafte die Mahlzeit und stehen als
Gespréachspartner zur Verflgung.

Ein fester Bestandteil unseres Alltags sind begleitende Hygienehandlungen.
Vor jeder Mahlzeit waschen sich die Kinder griindlich die Hande. Nach dem
Frihstlck findet das gemeinsame Zahneputzen statt. Dabei werden die Kinder
altersgerecht angeleitet und in ihrer Selbststandigkeit unterstiitzt. Diese Rituale
férdern Verantwortungsbewusstsein flr den eigenen Korper und starken
nachhaltig die Zahngesundheit — im Sinne der Zertifizierung ,Kita mit Biss*.

Erganzend finden regelmaBig gesundheitsbezogene Projekte und gemeinsame
Frihstlicksangebote statt. In diesen setzen sich die Kinder aktiv mit Themen
wie Erndhrung, Kérper, Bewegung und Wohlbefinden auseinander. Ziel ist es,
ein ganzheitliches Gesundheitsverstandnis zu entwickeln und Zusammenhéange
zwischen Erndhrung, Zahngesundheit, Bewegung und kérperlichem
Wohlbefinden erfahrbar zu machen.

Auch bei der Gestaltung des Mittagessens orientieren wir uns an den
Empfehlungen der Deutschen Gesellschaft fiir Erndhrung (DGE). Der
Speiseplan bietet einen ausgewogenen Wechsel zwischen fleischhaltigen,
fischhaltigen und vegetarischen  Gerichten. Die Kinder werden
altersangemessen in die Planung einbezogen, wodurch Partizipation und
Akzeptanz geférdert werden. Eine Nachspeise in Form von frischem Obst oder
Naturjoghurt rundet die Mahlzeiten im Wechsel ab.

Bewegung als weiterer Baustein einer gesunden Entwicklung ist fest im Alltag
verankert. Unterschiedliche Materialien und Angebote im Innen- und
AuBenbereich schaffen vielféltige Bewegungsanreize. Das groBzligige
AuBengeléande mit Kletterméglichkeiten wird taglich genutzt. Darlber hinaus
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finden regelmaBige Spaziergdnge in den Wald sowie Besuche eines
nahegelegenen Spielplatzes statt.

Durch die enge VerknlUpfung von ausgewogener Erndhrung, Zahngesundheit,
hygienischen Routinen und regelmaBiger Bewegung schaffen wir eine
gesundheitsférdernde Umgebung, in der Kinder ein nachhaltiges Bewusstsein
far ihren Kérper und ihr Wohlbefinden entwickeln kénnen.

Sprache und Kommunikation

Fir die zwischenmenschliche Kommunikation ist Sprache ein unerldssliches
Medium. Uber Kommunikation treten Menschen miteinander und mit der
Umwelt in Beziehung. Die Entwicklung der Sprache beginnt mit der Geburt und
findet im sozialen Umfeld statt. Sie ist eng mit der Identitdts- und
Persénlichkeitsentwicklung verbunden. Gleichzeitig spielen auch nonverbale
Ausdrucksméglichkeiten zur Unterstitzung der Kommunikation eine gro3e
Rolle, um allen Kindern die Méglichkeiten zur Teilhabe am Dialog zu geben.

Die sprachliche Bildung ist ein zentraler Bestandteil unserer padagogischen
Arbeit. Unsere Aufgabe besteht darin, jedes Kind individuell in seiner
Sprachentwicklung zu begleiten und dabei als bewusstes Sprachvorbild zu
agieren. Sprache verstehen wir als Schlissel zur Welt — sie ermdglicht Teilhabe,
Beziehungsgestaltung und Bildungsprozesse.

Wir bieten eine alltagsintegrierte Sprachbildung an, die kontinuierlich im
gesamten Tagesablauf verankert ist. Die Kitaleitung ist zertifizierte Fachkraft fir
alltagsintegrierte Sprachbildung und gewahrleistet damit eine fachlich fundierte
Umsetzung sowie die  kontinuierliche  Weiterentwicklung  dieses
Bildungsbereiches im Team.

Sprachbildung beginnt bei wiederkehrenden Angeboten wie dem Morgenkreis,
dem Erzahlen und Vorlesen von Geschichten sowie bei Sing- und
Bewegungsspielen. Dartber hinaus schaffen Fingerspiele, Reime,
Bilderbuchbetrachtungen und sprachlich anregende Spiele vielféltige
Sprechanlasse. Durch dialogisches Vorlesen, offene Fragen und begleitendes
Kommentieren unterstlitzen wir gezielt die Wortschatzerweiterung, das
Sprachverstandnis und die Ausdrucksfahigkeit der Kinder.

Als zertifizierte Literaturkita legen wir einen besonderen Schwerpunkt auf den
Zugang zu Buachern und Geschichten. Den Kindern stehen verschiedene
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Leseorte zur Verflgung, beispielsweise der Lesebereich im gelben
Funktionsraum sowie der ,Herzensort”. Hier kdnnen sie selbststandig Blcher
auswahlen und eigenstandig betrachten. Das tagliche Vorlesen ist ebenso
fester Bestandteil unserer padagogischen Routine wie die individuelle
Bilderbuchbetrachtung — sowohl wéahrend der Freispielzeit als auch in
Ruhephasen.

Zusatzlich haben die Kinder die Méglichkeit, altersentsprechende Hérspiele und
Horblcher auszuwdhlen und anzuhdren. Auch diese Angebote férdern
Sprachverstandnis, Erzdhlkompetenz und Konzentrationsfahigkeit.

Ein besonderes Augenmerk legen wir auf Kinder mit Deutsch als Zweitsprache.
Sie werden im Alltag gezielt und sensibel begleitet, um ihre Sprachkompetenz
systematisch zu erweitern. Durch wiederkehrende Sprachmuster, klare
Satzstrukturen, Visualisierungen und eine sprachlich bewusste Begleitung
alltdglicher Handlungen schaffen wir vielfaltige Lerngelegenheiten. Gleichzeitig
erfahren die Familiensprachen der Kinder Wertschatzung als wichtige
Ressource ihrer Identitat. Ziel ist es, allen Kindern ein tragféhiges sprachliches
Fundament zu ermdéglichen, das die Grundlage fir ihre weitere
Bildungsbiografie bildet.

Zur Unterstitzung der Sprachentwicklung setzen wir ergédnzend visuelle
Hilfsmittel ein. Fotos aus dem Kita-Alltag strukturieren Ablaufe, machen
Handlungen nachvollziehbar und geben insbesondere jingeren Kindern sowie
Kindern mit sprachlichem Férderbedarf Orientierung und Sicherheit. Dartber
hinaus nutzen wir gebardenunterstitzende Kommunikation, um zentrale
Begriffe des Alltags sprachlich und motorisch zu verankern. Gebarden
erleichtern das Sprachverstandnis, férdern die aktive Beteiligung und schaffen
zusatzliche Ausdrucksmaglichkeiten.

Perspektivisch planen wir die erganzende Nutzung von METACOM-Karten als
visuelles Unterstitzungssystem. Diese Bildsymbole sollen die Kommunikation
weiter strukturieren, Gesprachsanlasse schaffen und insbesondere Kindern mit
erhéhtem Unterstitzungsbedarf eine zusatzliche Mdoglichkeit bieten, sich
mitzuteilen und verstanden zu werden.

Ein weiterer wichtiger Baustein ist die regelméaBig stattfindende
Kinderkonferenz. Hier erhalten die Kinder Raum, ihre Meinungen zu auf3ern,
Anliegen einzubringen und an Entscheidungsprozessen im Kita-Alltag
mitzuwirken. Wir achten dabei auf eine wertschatzende Gesprachskultur, die
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von Offenheit, Toleranz, gegenseitigem Respekt und Freundlichkeit gepréagt ist.
So lernen die Kinder, zuzuhdren, Gesprachsregeln einzuhalten und eigene
Gedanken sprachlich angemessen zu formulieren.

Die sprachliche Entwicklung der Kinder dokumentieren wir einmal jahrlich
mithilfe des Beobachtungsverfahrens BaSiK (Begleitende alltagsintegrierte
Sprachentwicklungsbeobachtung in Kindertageseinrichtungen). Die Ergebnisse
dienen als Grundlage fur eine individuelle Foérderung und werden im
regelmaBigen Austausch mit den Eltern besprochen.

Durch die Verbindung von qualifizierter Fachkompetenz, alltagsintegrierten
Sprachanlassen, visuellen Unterstitzungsformen und einer sprachlich
anregenden Umgebung schaffen wir einen Rahmen, in dem sich die
Sprachkompetenzen der Kinder kontinuierlich und ganzheitlich entwickeln und
ein stabiles Fundament fiir ihre weitere Bildungs- und Lebenslaufbahn erhalten.

Soziale und (inter-)kulturelle Bildung

Die KiTa ist hdufig der erste Ort, an dem Kinder regelméfBig mit Menschen
auBerhalb der Familie zusammenkommen. Sie lernen unterschiedliche
Ansichten und Lebensstile kennen. Dadurch eignen sie sich an, mit Meinungen
und Bedtirfnissen anderer umgehen zu kbénnen. Das Zusammenleben mit
verschiedenen Sprachen und Kulturen trdgt dazu bei, Angste vor Fremdem
abzubauen und férdert das Miteinander. Die Kinder werden dabei von den
Erwachsenen begleitet, sich in einer vielfdltigen Welt zurechtzufinden und
gleichzeitig ihre eigene Kultur und einen persénlichen Lebensstil zu entwickeln.

In St. Gerwin verstehen wir Vielfalt als grundlegende Ressource und
Bereicherung fir das gemeinsame Lernen und Leben. Wir bieten allen Kindern
einen geschitzten Raum, in dem sie sich angenommen flhlen, ihre
Persoénlichkeit entfalten und voneinander lernen kénnen.

Derzeit besuchen Kinder aus zehn verschiedenen Nationen unsere Einrichtung.
Diese kulturelle und sprachliche Vielfalt pragt unseren Alltag und wird bewusst
in unsere padagogische Arbeit einbezogen. Unterschiedliche
Herkunftssprachen, Religionen, Familienkulturen und Lebensweisen werden
wertschatzend wahrgenommen und sichtbar gemacht. Dabei knlipfen wir an die
natdrliche Neugier der Kinder an, die Fragen stellen, Unterschiede wahrnehmen
und Gemeinsamkeiten entdecken.
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Interkulturelle Bildung verstehen wir als kontinuierlichen Prozess. Ziel ist es,
Offenheit, Empathie und Respekt gegenlber unterschiedlichen
Lebensrealitdten zu entwickeln. Dies geschieht unter anderem durch
thematische Projekte, das Kennenlernen verschiedener Feste und Traditionen,
das Einbeziehen mehrsprachiger Materialien sowie das gemeinsame Singen
von Liedern in unterschiedlichen Sprachen. Auch Blcher, Spiele und
Gesprache greifen kulturelle Vielfalt selbstverstandlich auf.

Durch diesen offenen und reflektierten Umgang erleben die Kinder Diversitat
als Normalitat. Sie lernen, Unterschiede wertzuschatzen, Perspektiven zu
wechseln und sich in andere hineinzuversetzen. So entwickeln sie soziale
Kompetenzen, Toleranz und interkulturelle Sensibilitat.

Unser Sozialraum ist gepragt von einem bildungs- und einkommensstarken
Umfeld. Viele Familien verfligen (Ober vielféltige  Ressourcen,
Bildungsbiografien und internationale Erfahrungen, die wir als bereichernd in
unsere Arbeit einbeziehen. Gleichzeitig verstehen wir es als padagogischen
Auftrag, Kindern frihzeitig Werte wie Solidaritdt, Chancengerechtigkeit und
gesellschaftliche Verantwortung zu vermitteln. Interkulturelle Bildung bedeutet
fir uns daher auch, unterschiedliche Lebensbedingungen zu thematisieren,
globale Zusammenhange altersgerecht aufzugreifen und ein Bewusstsein flr
Vielfalt Gber den eigenen Erfahrungshorizont hinaus zu schaffen.

RegelmaBige Projekte férdern das soziale, kulturelle und interkulturelle Lernen.
Die Kinder setzen sich dabei mit Identitdt, Gemeinschaft, Herkunft und
Zusammenleben auseinander. So entsteht eine Kita-Kultur, die von Offenheit,
Dialogbereitschaft und gegenseitiger Wertschatzung getragen wird.

Vielfalt wird in unserer Einrichtung nicht als Besonderheit betrachtet, sondern

als selbstverstandlicher Bestandteil unseres padagogischen Alltags und als
wertvolle Grundlage far gelingende Bildungsprozesse.
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2.1.5 Musisch-asthetische Bildung

Kinder entwickeln sich in der aktiven und kreativen Auseinandersetzung mit der
Umwelt. Sie lernen, indem sie selbststdandig Wahrnehmungen und Erfahrungen
machen. Asthetische Bildung umfasst daher alle Bereiche des alltidglichen
Lebens. Sie versteht sich als Ergebnis sinnlicher Erfahrungen, die selber zu
neuem Wissen und neuen Erkenntnissen (ber sich und die Welt fihren kénnen
(MKFFI, 2018). Kinder werden dabei insbesondere in ihren Wahrnehmungs-,
Erkenntnis- und Selbstbildungsprozessen begleitet, um sich in ihrer
Individualitdt die Welt aneignen zu kénnen. Musik, Gerdusche, Téne, Kldnge
und Rhythmik fasziniert und berthrt Kinder von Geburt an. Musik férdert die
gesamte Persénlichkeit eines Kindes, gemeinsam Singen und Musizieren
férdert das soziale Miteinander und ist von jeher in der Elementarpddagogik fest
verankert.

Die musisch-asthetische Bildung ist ein zentraler Bestandteil unseres
padagogischen  Konzepts. Sie er6ffnet den Kindern vielfaltige
Ausdrucksmdglichkeiten, fordert Kreativitdat, Wahrnehmung und emotionales
Erleben und starkt zugleich Selbstbewusstsein, soziale Kompetenzen und
kooperative Fahigkeiten. Musik, Bewegung und bildnerisches Gestalten werden
gezielt miteinander verknUpft, um ganzheitliche Bildungsprozesse anzuregen.

Téagliche Rituale im Morgen- und Abschlusskreis werden durch Gesang und
musikalische Begleitung gestaltet. Dabei kommen Gitarre, Ukulele oder Uber
eine Bluetoothbox abgespielte Kinderlieder zum Einsatz. Wiederkehrende
Lieder und Rituale geben den Kindern Struktur, Sicherheit und Orientierung und
férdern Rhythmusgefiihl, Sprachmelodie und auditive Wahrnehmung.

Dariber hinaus stehen verschiedene Orff-Instrumente wie Trommeln,
Klangholzer, Rasseln oder Xylophone =zur Verfigung. Die Kinder
experimentieren eigenstandig mit Klangen, Gben Rhythmen und musizieren
gemeinsam. Erganzend lernen sie ausgewahlte klassische Musikstlicke kennen
und kdénnen diese durch freien Tanz oder kreative Umsetzung in Bewegung und
bildnerisches Gestalten erfahren.

Ein zentraler Ort fir musisch-asthetische Bildung ist unser Atelier. Es bietet den
Kindern die Mdglichkeit, selbstbestimmt und kreativ zu arbeiten. Das Atelier ist
offen gestaltet, sodass Kinder jederzeit Zugang zu unterschiedlichen
Materialien haben, darunter:
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. Papier, Pappe und Karton in verschiedenen Formaten

. Farben, Pinsel, Stifte, Kreiden und Wachsmalstifte

. Scheren, Klebestifte, Kleber und unterschiedliche Klebematerialien
. Naturmaterialien und Fundstlicke

. Materialien flr freie Nassmaltechniken

Die Kinder entscheiden selbst, welche Materialien sie nutzen, wie sie ihre Ideen
umsetzen und welche Techniken sie ausprobieren méchten. Diese Freiheit
férdert Eigeninitiative, Experimentierfreude, Problemlésekompetenz und
Selbstwirksamkeit. Gleichzeitig lernen die Kinder Verantwortung fir ihre
Materialien und den gestalteten Raum zu Gbernehmen.

Neben dem freien Gestalten gibt es auch angeleitete Angebote im Atelier. Diese
sind thematisch oder projektbezogen und dienen der Einflhrung neuer
Techniken, Materialien oder Gestaltungsideen. Ziel ist es, die kreativen
Fahigkeiten der Kinder zu erweitern, ohne ihre individuelle Ausdrucksweise
einzuschranken. Themen kénnen zum Beispiel saisonale Projekte, Musik- und
Bewegungserfahrungen, interkulturelle Inhalte oder naturwissenschaftliche
Experimente sein, die kiinstlerisch umgesetzt werden.

Im Atelier werden &sthetische und mediale Ausdrucksmdglichkeiten
miteinander verknUpft. Kinder kénnen Musik hdéren und dazu malen,
Bewegungs- und Tanzerfahrungen kreativ umsetzen oder visuelle Geschichten
gestalten. Auf diese Weise entsteht eine enge Verbindung von Wahrnehmung,
Motorik, emotionalem Ausdruck und Sprache.

Durch die Arbeit im Atelier entwickeln Kinder nicht nur kinstlerische
Kompetenzen, sondern auch soziale Fahigkeiten wie Kooperation, Geduld,
Durchhaltevermdgen und gegenseitige Wertschatzung. Das Atelier wird so zu
einem zentralen Lern- und Erfahrungsraum, in dem Kinder ihre Kreativitat
entfalten, ihre Persénlichkeit starken und Freude am asthetischen Ausdruck
erleben.
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2.1.6 Religion und Ethik

Religiése Bildung und eine ethische Orientierung ermdglichen es Kindern,
Sinnzusammenhédnge zu verstehen und die gesamte Welt zu erschlie3en.
Kinder bringen eine natiirliche Offenheit und Neugierde fiir Fragen zu Religion
und anderen Weltanschauungen mit. Die Fragen nach dem Anfang und Ende,
nach dem Sinn und Wert des Lebens kénnen mit Kindern so beantwortet
werden. Werte, Normen und Regeln werden als Vielfédltig und durchaus
verhandelbar erfahren. Es geht dabei um das Hinterfragen von (bergeordneten
Werten, dem eigenen Handeln und um einen wertschdtzenden Umgang im
Miteinander.

St. Gerwin ist aktiv in das Gemeindeleben der Kirchengemeinde St. Augustinus
und Monika eingebunden. Wir verstehen uns als Teil dieser Gemeinschaft und
gestalten sie gemeinsam mit — sei es durch die Teilnahme an Festen,
Gottesdiensten oder Veranstaltungen. So feiern wir beispielsweise gemeinsam
mit der Gemeinde St. Martin eine Wort-Gottes-Feier, organisieren den
Laternenumzug und schlieBen das Fest mit einem gemdutlichen
Beisammensein, wie z.B. Stockbrot und Grillen ab. Auch beim Gemeindefest
arbeiten wir eng mit allen aktiven Akteuren zusammen, darunter Pfadfinder,
katholische Blicherei, Pfarrer und Kirchenvorstand.

Wir kdnnen in Absprache jederzeit die Kirche besuchen, so dass die Kinder den
Kirchenraum erkunden, Fragen stellen und dabei verschiedene
Bildungsbereiche einbeziehen kénnen — zum Beispiel z&hlen wir die Fenster
der Kirche oder entdecken architektonische Besonderheiten.

Diakon Becker besucht die Einrichtung alle zwei Wochen und greift mit den
Vorschulkindern sowie interessierten Kindern religiése Themen auf. Dabei
beschéaftigen sich die Kinder mit Geschichten wie dem Schépfungsgesang von
Franz von Assisi, der Ostergeschichte oder den Wundern von Jesus.
Gleichzeitig kénnen sie den Kirchenraum erkunden, inklusive Turen und
Bereiche, die sonst verschlossen sind.

Religionspadagogik bei uns beschréankt sich jedoch nicht nur auf kirchliche
Feste und Gebaude, sondern durchzieht den gesamten Kita-Alltag. Wir leben
ethische und religibse Werte wie Respekt, Vertrauen, Wertschatzung,
Verzeihen, Teilen und Anerkennung. Dies zeigt sich beispielsweise darin, dass
die Kinder religiése Geschichten und Gleichnisse kennenlernen, Lieder singen,
Rituale wie das gemeinsame Beten vor dem Mittagessen oder Frihstlck
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2.1.7

erleben und in altersgerechter Weise die Bedeutung von Festen und
Feiertagen, auch anderer Religionen wie Ramadan oder Zuckerfest, erfahren.
Ebenso lernen sie kirchliche Gebaude und Gegenstande kennen und gestalten
aktiv Wort-Gottes-Feiern mit.

Der zentrale Punkt in St. Gerwin ist der Herzensort im Eingangsbereich. Er
macht unsere religiése Arbeit sichtbar und bietet gleichzeitig Raum flr andere
Bildungsbereiche und aktuelle Themen der Kinder, wie beispielsweise die
Ausstellung der Ferienplaudertaschen. Am Herzensort finden die Kinder zudem
religidse Literatur und eine Kinderbibel, die sie jederzeit eigenstéandig nutzen
kénnen.

Durch diese ganzheitliche Einbettung von ethischen und
religionspadagogischen Inhalten férdern wir die Werteorientierung der Kinder,
ihre Empathiefahigkeit und das soziale Miteinander. Sie erleben, dass Glauben,
Achtsamkeit und Gemeinschaft nicht nur Teil besonderer Anlasse sind, sondern
in allen Situationen des Kita-Alltags gelebt werden kénnen — und dass die Kita
ein sicherer, wertschatzender Raum ist, in dem sie sich entfalten kénnen.

Mathematische Bildung

Mathematik begegnet Kindern in vielféltiger Weise in ihrem Leben: durch
Formen, Mengen, Zahlen, Ordnungsstrukturen, Muster, Raum-Lage
Beziehungen oder durch den Aspekt der Zeit. Erwachsene geben Kindern dabei
die Mdglichkeit, die Alltdglichkeit von Mathematik zu begreifen. Sie kénnen
dadurch Beziehungen entdecken, Strukturen und RegelméBigkeiten
wahrnehmen und flr sich nutzen. Sie erfahren, dass Mathematik regelméafiig
mit ihrer Lebenswelt in Verbindung steht und sie alltdgliche Herausforderungen
mit Mathematik meistern kénnen.
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Mathematische Bildung ist ein grundlegender Bestandteil unseres
padagogischen Alltags und durchzieht alle Raume sowie Bildungsbereiche
unserer Einrichtung. Kinder begegnen mathematischen Inhalten kontinuierlich in
alltagsnahen, spielerischen und handlungsorientierten Situationen.

Bereits beim Kneten sammeln Kinder mathematische Erfahrungen, indem sie
Formen gestalten, beispielsweise Wirfel oder Kugeln formen, Strukturen
erkennen oder Mengen erfassen — etwa durch das bewusste Gestalten und
Zahlen von Details (z.B. Augen). Auf diese Weise erleben sie mathematische
Prinzipien ganzheitlich und mit allen Sinnen.

Im Verlauf des KiTa-Alltags lernen die Kinder mathematische Grundlagen durch
gemeinsames Forschen, Entdecken und Experimentieren kennen. Dabei
entwickeln sie ein erstes Verstandnis fir Zahlen, Mengen, Raum-Lage-
Beziehungen sowie zeitliche und ordnende Strukturen.

Kinder entdecken und verstehen verschiedene Ordnungssysteme in allen
Bildungsbereichen unserer Einrichtung. Dazu gehdren unter anderem:

. Kalender und Uhr (zeitliche Orientierung)
. Aufraumstrukturen und feste Platze (Systematik und Klassifikation)
. GréBenverhaltnisse und Mengenvergleiche

Durch gezielte Materialangebote zum Vergleichen, Sortieren, Ordnen,
Klassifizieren und Erfassen von Mengen unterstitzen wir die Entwicklung
mathematischer Basiskompetenzen.

Mathematisches Lernen findet insbesondere in alltdglichen Situationen statt,
beispielsweise durch:

. Sortier- und Ordnungsspiele (z.B. Aufstellung nach GréBe oder Alter)

. Gesprache Uber die Bedeutung und Verwendung von Zahlen (Alter,
Hausnummern, Telefonnummern)

. Das Beschreiben von Wegen (Heimweg, Weg zum Bécker), wodurch
Raum-Lage-Beziehungen geférdert werden

. Finger-, Tisch- und Wrfelspiele, Reime, Lieder und Kreisspiele

. Gesellschafts- und Regelspiele, insbesondere Wdirfelspiele, zur
Festigung des Mengen- und Zahlenverstandnisses

. Gemeinsames Zahlen im Morgenkreis (anwesende Kinder und

Erwachsene) zur Starkung des Zahlenbewusstseins
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Unsere Raume sind bewusst so gestaltet, dass sie vielfaltige mathematische
Bildungsanlasse bieten:

Atelier

Den Kindern stehen Schablonen und Faltpapier zur Verfligung, wodurch sie
geometrische Formen entdecken und nachvollziehen kdnnen. Beim Auffadeln
von Perlen und Knépfen sowie beim Malen und Schneiden sammeln sie
Erfahrungen mit Mustern, Symmetrie, Reihenfolgen und Feinmotorik.

Rollenspiel

Im integrierten Verkaufsladen setzen sich die Kinder spielerisch mit Zahlen und
Mengen auseinander und lernen grundlegende Aspekte des Umgangs mit Geld
kennen. Dabei entwickeln sie ein erstes Verstandnis fir Werte, Tauschprozesse
und mathematische Zusammenhange.

Bauen und Konstruieren

Hier steht den Kindern vielfaltiges Konstruktionsmaterial — auch fir grof3flachiges
Bauen — zur Verfigung. Beim Konstruieren, Planen und Umsetzen von
Bauwerken erwerben sie Kenntnisse (ber Stabilitat, Statik, geometrische
Formen sowie GrdBenverhéltnisse. Zusatzlich bieten Materialien zum Messen
und Wiegen weitere Mdglichkeiten, mathematische Erfahrungen praktisch zu
vertiefen.

Raumliche und zeitliche Orientierung

Die bewusste Verbildlichung von Prozessen im Alltag unterstitzt die Kinder in
ihrer rdumlichen und zeitlichen Orientierung. Ein Beispiel hierfir ist die
Entscheidung am Montag CUber die jeweilige Mittagessensgruppe. Solche
Strukturen férdern das Verstandnis fir zeitliche Ablaufe, Reihenfolgen und
Zuordnungen
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2.1.8 Naturwissenschaftlich-technische Bildung

Staunen, Forschen, Experimentieren und das Suchen nach Lésungen gehéren
fir Kinder selbstversténdlich dazu, die Welt zu entdecken. Sie stellen Fragen
und Probieren aus, um ihre Umwelt zu verstehen und sich damit selbst ein Bild
von der Welt zu machen. Es findet dadurch Selbstbildung durch Aneignung von
Welt statt. Kinder entwickeln eigene Fragestellungen, finden selbststdndig
Antworten und erlangen somit Vertrauen in ihre eigenen Féahigkeiten. Technik
pragt unseren Alltag und hat einen groBen Einfluss. Die Technisierung hat auch
im Kinderzimmer ldngst einen festen Platz eingenommen und verlduft immer
schneller.

Kinder bringen eine natirliche Neugier sowie eine ausgepragte
Entdeckerfreude mit. Sie bendtigen Zeit, Raum und anregende Materialien, um
eigene Fragen zu entwickeln, Phanomene zu untersuchen und
Zusammenhé&nge zu verstehen. In unserer Kindertageseinrichtung schaffen wir
vielfaltige Bildungsanlasse, die das forschende und entdeckende Lernen im
Alltag erméglichen.

Unsere R&umlichkeiten sind so gestaltet, dass sie zum eigenstandigen
Experimentieren und Konstruieren einladen. Den Kindern stehen
Naturmaterialien, Verbrauchsmaterialien sowie unterschiedliche
Konstruktionsmaterialien zur Verfligung. Sie bauen Tilrme, Kkonstruieren
Bauwerke, gestalten mit Naturmaterialien oder experimentieren mit Farben und
Mischtechniken.

Materialien wie Magnete, geometrische Formen, Alltagsgegenstande (z.B.
Wascheklammern) sowie kindgerechte Sachbiicher werden situativ in die
Bildungsangebote integriert und stehen den Kindern im Alltag zur Verfligung.
Auch ein Mikroskop wird projektbezogen eingesetzt, um Naturmaterialien oder
kleine Lebewesen genauer zu betrachten.

Eine Kugelbahn ergénzt unser Angebot im Bereich der naturwissenschaftlich-
technischen Bildung. Beim Bauen, Verandern und Ausprobieren erfahren die
Kinder  grundlegende  physikalische  Prinzipien  wie  Schwerkraft,
Geschwindigkeit und Ursache-Wirkungs-Zusammenhéange. Sie beobachten,
wie sich Héhenunterschiede oder Neigungen auf den Bewegungsablauf der
Kugel auswirken und entwickeln eigene Lésungsstrategien.
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Auch im Atelier ergeben sich zahlreiche Méglichkeiten naturwissenschaftlich-
technischer Bildung. Beim Experimentieren mit Farben setzen sich die Kinder
mit Mischverhaltnissen, Konsistenzen und Materialeigenschaften auseinander.
Beim Schneiden, Falten, Kleben und Konstruieren sammeln sie Erfahrungen
mit Stabilitat, Statik, Symmetrie und Formgebung.

Durch den bewussten Einsatz verschiedener Werkzeuge und Materialien
erwerben sie grundlegende technische Kompetenzen und erweitern ihre
feinmotorischen Fahigkeiten.

Unser AuBengeldnde bietet Vvielfaltige Madglichkeiten, Naturphanomene
unmittelbar zu erleben. Die Kinder beobachten Pflanzen und Baumarten im
Jahresverlauf und erkunden Insekten mit Lupengldsern in ihrem natirlichen
Lebensraum.

Die festinstallierte Wasser-Matsch-Anlage |adt dazu ein, das Element Wasser
mit allen Sinnen zu erforschen. Die Kinder erleben physikalische Eigenschaften
wie FlieBen, Versickern oder Stauen. Im Sandkasten bauen sie Burgen,
experimentieren mit unterschiedlichen Konsistenzen und nutzen Sand als
formbares Baumaterial.

Auch das Ballebecken bietet naturwissenschaftliche Erfahrungsraume. Die
Kinder sammeln Erfahrungen zu Bewegung, Menge, Volumen und
Kérperwahrnehmung. Sie beobachten, wie sich Materialien unter Druck
verhalten und wie ihr eigener Kérper im Raum wirkt.

RegelméaBige Waldtage erweitern den Erfahrungsraum der Kinder. Sie
erforschen die Gegebenheiten des Waldes, beobachten Tiere und Pflanzen und
experimentieren mit Naturmaterialien. Am Bach bauen sie kleine Staudamme
und untersuchen die Wirkung von Strdmung und Hindernissen. Dabei
entwickeln sie erste technische Ldsungsansatze und Uberprifen diese im
praktischen Tun.

Im Impulsraum finden regelmaBig angeleitete, kindgerechte Experimente statt,
beispielsweise:

Herstellung von kiinstlichem ,Schnee”
. Einrichtung eines Miniaquariums mit Algensteinen
. Zucht von Schmetterlingen und Beobachtung ihres Lebenszyklus
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Diese Angebote ermdglichen es den Kindern, naturwissenschaftliche Prozesse
bewusst wahrzunehmen, Vermutungen zu &auBern, Veradnderungen zu
beobachten und Ergebnisse gemeinsam zu reflektieren.

Okologische Bildung

Im Mittelpunkt der ékologischen Bildung stehen der achtsame Umgang mit den
nattrlichen Ressourcen, das Erleben 6kologisch intakter Lebensrdume und
praktische Erfahrungen, die den Kindern den Umweltschutz nahebringen, ohne
zu moralisieren (MKFFI, 2018). Dazu bendétigen Kinder Erwachsene, die als
Vorbilder agieren und mit ihnen gemeinsam den Weg gestalten.

In St. Gerwin ist der Bildungsbereich Okologie fest im padagogischen Alltag
verankert. Die Bewahrung der Schépfung verstehen wir als zentralen
Bestandteil unseres christlichen Selbstverstandnisses. Kinder erleben bei uns
einen wertschatzenden und verantwortungsvollen Umgang mit der Natur sowie
mit natlrlichen Ressourcen.

Als zertifizierte Faire KiTa setzen wir uns intensiv mit den Themen
Nachhaltigkeit, globaler Gerechtigkeit und fairem Handel auseinander. In
Projekten vermitteln wir den Kindern altersgerecht Zusammenhéange zwischen
Konsum, Umwelt und Lebensbedingungen in anderen Teilen der Welt. Dabei
steht stets der achtsame Umgang mit der Natur im Mittelpunkt.

Ein wichtiger Bestandteil unserer &kologischen Bildungsarbeit ist die
Sensibilisierung fir Millvermeidung und Milltrennung. In einem gezielten
Projekt lernten die Kinder die korrekte Milltrennung sowie Mdglichkeiten der
Abfallreduzierung kennen. Zur Unterstitzung verwenden wir an den Malleimern
bildhafte Symbole, die den Kindern Orientierung bieten und selbststdndiges
Handeln ermdglichen.

Darlber hinaus setzen wir auf kreative Wiederverwertung: Leere Verpackungen
werden bewusst fir Bastelangebote genutzt, beispielsweise zur Gestaltung von
Laternen aus Flaschen oder Milchtiiten. Die Kinder erfahren dadurch, dass
Materialien mehrfach verwendet werden kénnen und Ressourcen geschont
werden.

Unser naturnah gestaltetes AuBengeldnde bietet vielféltige Méglichkeiten zur
unmittelbaren Naturbegegnung. Die Kinder beobachten Baume, Blumen,
Pflanzen sowie heimische Tiere und erleben 6kologische Zusammenhange
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direkt vor Ort. Lupenglaser stehen jederzeit zur Verfligung, um Pflanzen und
Insekten genauer zu betrachten und ihre Neugierde zu vertiefen.

Zur Erweiterung ihres Wissens nutzen wir ergédnzend digitale Medien (z.B.
Konvertible-Gerate), um gemeinsam weiterfiihrende Informationen Uber Tiere
und Pflanzen zu recherchieren. So verbinden wir Primarerfahrungen in der
Natur mit moderner Informationsbeschaffung.

Gemeinsam mit den Kindern pflegen wir die Pflanzklbel vor der Einrichtung,
sden Samen ein und begleiten das Wachstum der Pflanzen. Die Kinder
beobachten Entwicklungsprozesse Uber einen langeren Zeitraum und lernen
natUrliche Lebenszyklen kennen:

. Woher stammt eine Pflanze?
. Was geschieht mit einem Samenkorn?
. Welche Bedingungen bendtigt Wachstum?

Auch unsere Blumenké&sten werden gemeinsam mit den Kindern jahreszeitlich
bepflanzt und gepflegt. Dadurch erleben sie den Rhythmus der Jahreszeiten
bewusst mit.

Auf unserem AuBengelande finden sich regelmaBig Eichhdérnchen und
verschiedene Vogelarten ein. Vogelhduser und Eichhérnchenfutterstellen
bieten den Tieren Nahrung und Schutz. In Hochbeeten séden wir Wildblumen
aus, um Insekten anzulocken und einen Beitrag zur Artenvielfalt zu leisten.

Mehrere Insektenhotels ermdglichen den Kindern, Insekten aus nachster Nahe
zu beobachten und 06kologische Zusammenhange zu verstehen. Dabei
entwickeln sie Achtung vor allen Lebewesen und ein Verantwortungsgefuhl far
deren Lebensraume.

Auch im Umfeld unserer Einrichtung eréffnen sich zahlreiche Méglichkeiten
intensiver Naturerfahrungen. RegelmafBige Ausflige in den Wald sowie zu
nahegelegenen Spielplatzen erweitern den Erfahrungsraum der Kinder. Dabei
sammeln sie Naturmaterialien, die anschlieBend flr kreative Gestaltungen
genutzt werden.

In enger Zusammenarbeit mit dem Gesundheitsamt in Schwelm sowie einer
Naturpadagogin finden themenspezifische Angebote und Projekte rund um
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Wald, heimische Tiere und Pflanzen statt. Diese Kooperationen ermdéglichen
vertiefende Einblicke in 6kologische Zusammenhange.

Im Rahmen der Vorschularbeit besuchen die Kinder verschiedene Institutionen
wie den Wertstoffhof, Gartnereien oder einen Reiterhof. Dort erhalten sie
praxisnahe Einblicke in Recyclingprozesse, Pflanzenzucht sowie den
verantwortungsvollen Umgang mit Tieren.

Okologische Bildung ist eng mit dem forschenden Lernen verkn(ipft. Die Kinder
haben regelmaBig Gelegenheit, naturwissenschaftliche Experimente
durchzuflhren, beispielsweise:

. Farbexperimente

. Einpflanzen und Beobachten von Bohnen
. Vulkanexperimente

. Herstellung eigener Knete

Durch eigenes Ausprobieren entwickeln sie Hypothesen, beobachten
Veranderungen und  ziehen  Schlussfolgerungen. Dabei  werden
naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweisen spielerisch angebahnt.

Die Kinder zeigen ein hohes Mafl3 an Eigeninitiative und gehen selbststandig
auf Entdeckungsreise. Zur Unterstitzung stehen ihnen vielfaltige Sachbticher,
Bildkarten sowie Lerngeschichten zur Verfligung. Das padagogische Team
begleitet diesen Prozess durch Impulse, offene Fragen und gemeinsame
Reflexion.

2.1.10 Medien

Medien sind flir Kinder selbstverstdndlicher Bestandteil ihrer Lebenswelt. Sie
sind eine Erweiterung ihrer Erfahrungsmdéglichkeiten und daher ganzheitlich in
den Bildungsprozessen mitzudenken. Erwachsene haben die Aufgabe, Kinder
in der digitalen Welt kompetent zu begleiten. Ziel dabei ist es, dass digitale
Medien als ergdnzende Werkzeuge genutzt werden, die Kindern dabei helfen,
ihr Thema zu bearbeiten und ihr Weltwissen zu erweitern. Auch eine
Verbindung von analogen und digitalen Medien ist dabei hilfreich, um den
kreativen Gebrauch von Medien bei Kindern anzuregen. Medien sind zudem ein
wichtiger Bestandteil der Alltagskommunikation und kbénnen alternative
Kommunikationsrdume schaffen.
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Medien sind ein selbstverstandlicher Bestandteil der Lebenswelt von Kindern.
In unserer katholischen Kindertageseinrichtung verstehen wir Medienbildung
als ganzheitlichen Prozess, der Kinder zu einem verantwortungsvollen,
reflektierten und altersangemessenen Umgang mit unterschiedlichen Medien
beféhigt.

Im Kontakt mit verschiedenen Medien wie Bilderblchern, CD-Player, Tonie-
Box, Beamer, Kamera und Convertibles sammeln die Kinder vielfaltige
Erfahrungen. Sie lernen schrittweise, Gerate sachgerecht zu bedienen, Inhalte
bewusst auszuwahlen und Medienangebote kritisch zu begleiten.

Im Eingangsbereich der Kita befindet sich der ,Herzensort* mit religiésen Bilder-
und Sachblchern, die thematisch an das Kirchenjahr angepasst sind. Dieser
Bereich ladt zum gemeinsamen Betrachten, Vorlesen und zur
Auseinandersetzung mit religiésen Inhalten ein.

Eine enge Kooperation besteht mit der katholischen Blicherei, die sich in
unmittelbarer Néahe unserer Einrichtung befindet. Die Kinder erhalten dort die
Méglichkeit, Blcher auszuleihen und im letzten KiTa-dJahr einen
,Buchereifihrerschein® zu erwerben. Dadurch starken wir Lesefreude,
Sprachentwicklung und den verantwortungsvollen Umgang mit Bichern.

Ein weiteres fest etabliertes Medium ist die Tonie-Box. Den Kindern stehen
zahlreiche Tonie-Figuren zu unterschiedlichen Themenbereichen zur
Verfagung. Die einfache Bedienung ermdglicht es den Kindern, eigenstandig
Horspiele und Geschichten auszuwahlen und abzuspielen. Dadurch férdern wir
Selbststandigkeit, Konzentrationsféhigkeit und auditives
Wahrnehmungsvermdégen.

Zusatzlich bieten wir eine groBe Auswahl an Kamishibai-Geschichten an.
Dieses bildgestltzte Erz&hltheater unterstitzt das verstehende Zuhéren, regt
die Fantasie an und schafft intensive Gesprachsanlasse.

Altersgerechte Lieder, Klanggeschichten und musikalische Angebote werden
tber Convertibles in Verbindung mit Klangboxen oder Uber einen CD-Player
abgespielt. Diese finden auch im Rahmen von Bewegungsangeboten im
Pfarrsaal Anwendung und verbinden mediale Inhalte mit kérperlicher Aktivitat.
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Bei Besuchen von Diakon Becker wird gelegentlich ein Diaprojektor eingesetzt,
um Themen des Kirchenjahres anschaulich und kindgerecht zu visualisieren.
Die Kinder erleben so religiése Inhalte auf einer zusatzlichen medialen Ebene.

Ein taglich genutztes Medium ist die Kamera. Sie dient der Dokumentation des
padagogischen Alltags und halt Lernprozesse, Projekte, Feste und Ausflige
fest. Die entstandenen Fotos werden unter anderem flr Projektplakate im Flur
verwendet und machen Bildungsprozesse fur Kinder, Eltern und Fachkréafte
transparent.

Nach Abschluss eines Projektes wahlen die Kinder Fotos aus und kleben diese
eigenstandig in ihren Portfolio-Ordner. Der Portfolio-Ordner stellt die individuelle
Entwicklungsdokumentation jedes einzelnen Kindes dar. Er begleitet das Kind
wahrend der gesamten KiTa-Zeit und wird am Ende feierlich an die Familie
tbergeben.

Das Portfolio bietet den Kindern die Méglichkeit, ihre eigene Entwicklung
nachzuvollziehen, Lernerfolge zu reflektieren und Erinnerungen an ihre KiTa-
Zeit zu bewahren.

Neben klassischen Medien erhalten die Kinder auch Zugang zu digitalen
Endgeraten wie Convertibles. Diese werden gezielt und padagogisch begleitet
eingesetzt. Beispielsweise nutzen Kinder die Gerate, um sich bei KiTa Plus
anzumelden oder gemeinsam mit Fachkraften Informationen zu Geb&uden,
Tieren oder anderen Projektthemen zu recherchieren.

Dabei lernen sie grundlegende Regeln im Umgang mit digitalen Medien kennen
und entwickeln ein erstes Verstandnis fur Informationsbeschaffung sowie
Medienkompetenz.

Im Rollenspielbereich stehen Telefone, Handys, Computer, Tastaturen und
Schreibmaschinen zur Verfigung. Diese ermdglichen es den Kindern, ihre
Lebenswelt spielerisch in den KiTa-Alltag zu integrieren. Sie greifen
Alltagssituationen auf, ahmen Kommunikationsformen nach und entwickeln
dabei soziale sowie sprachliche Kompetenzen.
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2.2 Unser Bild vom Kind

Auf Grundlage des KTK-Glitesiegel Bundesrahmenhandbuches sowie dem
Situationsansatz verstehen wir das Kind als eigenstidndigen Akteur seiner
Entwicklung. Wir unterstitzen die Kinder darin, sich die Welt gemdani ihrer
individuellen Sicht- und Deutungsweise zu erschlieBen und selbststdndig
anzueignen (Heller, 2013; KTK, 2019). Wir achten die Wiirde des Kindes und
gestehen ihnen ihre eigenen Rechte zu. Gleichzeitig unterstitzen wir sie dabei,
wichtige Kompetenzen wie Autonomie, Mit- und Selbstbestimmung,
Selbststédndigkeit und Unabhédngigkeit zu erwerben, damit sie in der Lage sind,
ihr Leben eigenstdndig und verantwortlich zu gestalten und sich in der stetig
verdndernden Welt zurecht zu finden.

Unser padagogisches Handeln grindet auf dem Verstandnis, dass jedes Kind
von Anfang an eine eigenstandige Persdnlichkeit ist — neugierig, lernbereit und
mit vielfaltigen Fahigkeiten ausgestattet. Kinder bringen individuelle Erfahrungen,
Interessen, Starken und Geflihle mit. Sie sind aktive Gestalter ihrer Entwicklung
und setzen sich aus eigener Motivation heraus mit ihrer Umwelt auseinander.

Wir verstehen Lernen als einen ganzheitlichen Prozess, der in Beziehungen
stattfindet. Kinder lernen mit allen Sinnen — durch Spiel, Bewegung, Sprache,
Nachahmung, Wiederholung und durch soziale Interaktion. Dabei konstruieren
sie ihr Wissen selbst, indem sie neue Erfahrungen mit bereits Bestehendem
verknipfen. Unsere Aufgabe ist es, hierfir anregende Bildungsraume zu
schaffen, Impulse zu setzen und Lernprozesse feinflhlig zu begleiten.

Die Grundlage unseres Handelns ist eine verlassliche, tragfahige Beziehung. Wir
begegnen jedem Kind mit Wertschatzung, Respekt und echtem Interesse. Durch
aufmerksame Beobachtung und sensibles Reagieren auf verbale und nonverbale
Signale schaffen wir emotionale Sicherheit. Diese Sicherheit ermdglicht
Exploration, Selbstvertrauen und nachhaltige Bildungsprozesse.

Partizipation ist flr uns kein Zusatz, sondern handlungsleitendes Prinzip. Kinder
haben das Recht, ihre Meinung zu auBern und ihren Alltag mitzugestalten. Wir
beteiligen sie alters- und entwicklungsangemessen an Entscheidungsprozessen,
ermutigen sie, Verantwortung zu UObernehmen, und begleiten sie dabei,
demokratische Prozesse zu erleben. So férdern wir Selbstwirksamkeit, soziale
Kompetenz und ein positives Selbstbild.
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2.3

Wir achten die Individualitat jedes Kindes. Entwicklung verlauft unterschiedlich
und in individuellen Rhythmen. Deshalb orientieren wir uns am jeweiligen
Entwicklungsstand und bieten differenzierte Unterstitzungsangebote an.
Herausforderungen verstehen wir als Lernchancen, Fehler als notwendigen
Bestandteil von Entwicklungsprozessen.

Unser Bild vom Kind ist gepragt von Vertrauen in seine Fahigkeiten. Wir sehen
uns als verlassliche Begleiterinnen und Begleiter, die Orientierung geben, Schutz
gewahrleisten und gleichzeitig Freirdume er6ffnen. In einer Atmosphére von
Geborgenheit, Klarheit und Mitgestaltung schaffen wir die Grundlage dafiir, dass
Kinder sich zu selbstbewussten, verantwortungsvollen und
gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeiten entwickeln kénnen.

Bedeutung des Spiels

Spielen  ist die primdre  Ausdrucksform  kindlicher  Lern-  und
Entwicklungsprozesse. Das friihkindliche Spielen wird als Entwicklungs- und
Lernmotor verstanden, wodurch sich besonders die sozialen und kognitiven
Féahigkeiten von Kindern entfalten. Entsprechend dem Bild vom Kind sowie dem
ganzheitlichen Bildungsverstdndnis verstehen wir das kindliche Spiel als
wichtigen Selbstbildungsprozess. Das Kind wird als Akteur seiner eigenen
Entwicklung angesehen, indem es sich aktiv, forschend, entdeckend und kreativ
mit seiner Umwelt im Spiel auseinandersetzt. Dabei setzt die spielerische
Téatigkeit an der Erfahrungswelt eines Kindes an und ist zugleich Ausdruck seiner
Individualitat.

Das Spiel ist ein Grundbeddirfnis eines jeden Kindes und bildet die Grundlage
unserer padagogischen Arbeit. Kind und Spiel sind untrennbar miteinander
verbunden, denn das Spiel ist die dem Kind eigene Form des Lernens und der
aktiven Auseinandersetzung mit seiner Umwelt. In unserer Einrichtung arbeiten
wir nach dem situationsorientierten Ansatz. Dieser stellt die Lebenssituationen,
Erfahrungen und Bedirfnisse der Kinder in den Mittelpunkt unseres
padagogischen Handelns. Ausgangspunkt unserer Arbeit sind die Themen, die
die Kinder aktuell beschéaftigen, berthren oder herausfordern. Wir greifen diese
auf und entwickeln daraus Bildungsprozesse, die an die reale Lebenswelt der
Kinder anknipfen.
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Gerade im Spiel zeigen sich diese Themen besonders deutlich. Kinder
verarbeiten Erlebtes, stellen Alltagssituationen nach, schlipfen in verschiedene
Rollen und entwickeln eigene Lésungsstrategien. Das Spiel ist somit Ausdruck
ihrer Lebenswirklichkeit und zugleich ihr bedeutendster Bildungsraum. Dabei
werden sie ganzheitlich geférdert. Im gemeinsamen Spiel lernen sie, Absprachen
zu treffen, Regeln auszuhandeln und Konflikte konstruktiv zu l6sen. Sie
entwickeln kooperatives Denken und Handeln sowie soziale Kompetenzen wie
Empathie und Rucksichtnahme. Erfolgserlebnisse starken ihr Selbstbewusstsein
und ihr Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten. Gleichzeitig lernen sie mit
Herausforderungen umzugehen und Frustrationstoleranz zu entwickeln, wenn
nicht alles auf Anhieb gelingt.

Im freien Spiel entdecken Kinder ihre persénlichen Interessen und Starken. lhre
natdrliche Neugier und Entdeckungsfreude bleiben erhalten und werden weiter
ausgebaut. Durch vielféaltige Bewegungs- und Handlungsablaufe werden sowohl
grob- als auch feinmotorische Fahigkeiten geférdert. Darliber hinaus erwerben
sie sprachliche Kompetenzen, erweitern ihre Kreativitat, trainieren ihre
Konzentrationsfahigkeit und entwickeln Probleml6sestrategien. Ein achtsamer
und wertschatzender Umgang mit Spielmaterialien ist fur uns dabei
selbstverstandlich und wird den Kindern vorgelebt und gemeinsam eingeubt.

Das Freispiel nimmt in unserem Tagesablauf einen besonders hohen Stellenwert
ein. Hier entscheiden die Kinder selbststandig Gber Spielmaterial, Spielpartner,
Spielort, Spielinhalt und Spieldauer. Diese Entscheidungsfreiheit starkt ihre
Autonomie und ihr  Verantwortungsgefihl und ermdglicht ihnen,
Selbstwirksamkeit zu erfahren. Im Sinne des situationsorientierten Ansatzes
beobachten wir aufmerksam, welche Inhalte und Themen die Kinder im Spiel
aufgreifen. Erlebnisse aus dem familidren Umfeld, aus dem Kirchenjahr, aus
Projekten oder aus dem sozialen Miteinander werden im Spiel sichtbar und
verarbeitet. Diese Beobachtungen dienen uns als Grundlage flr weitere Impulse,
Projekte und gezielte Angebote, sodass Lernen aus konkreten
Lebenssituationen heraus entsteht.
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Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte besteht darin, eine anregende,
vorbereitete und sichere Umgebung zu schaffen, die vielféltige Spiel- und
Lernerfahrungen ermdglicht. Wir verstehen uns als aufmerksame Beobachtende,
wertschatzende Begleitende und sensible Impulsgebende. Wir greifen die
Themen der Kinder auf, vertiefen sie gemeinsam und stellen passende
Materialien sowie Raume zur Verfligung. Dabei achten wir darauf, das Spiel nicht
zu dominieren oder zu lenken, sondern es respektvoll zu begleiten und nur
unterstiitzend einzugreifen, wenn es erforderlich ist.

FOr uns ist das Spiel daher kein Zeitvertreib, sondern ein elementarer
Bildungsprozess. Im Spiel bewaltigen Kinder ihre aktuellen Lebenssituationen,
Ubernehmen Verantwortung, treffen Entscheidungen und erleben sich als
kompetent und handlungsfahig. Getragen von unserem christlichen
Menschenbild betrachten wir jedes Kind als einzigartig und wertvoll und
vertrauen auf seine individuellen Fahigkeiten und Entwicklungsmdglichkeiten.
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2.4 Handlungsleitende Prinzipien und methodische Ansatze

Um die pddagogische Qualitdt nachhaltig sicher zu stellen, wird die
paddagogische Arbeit im KiTa Zweckverband mit dem ,Haus der modernen
Elementarpddagogik* visualisiert.

Es besteht aus einem Fundament (Leitbild des KiTa Zweckverbandes und das
KTK-Gltesiegel Bundesrahmenhandbuch) und zwei verbindlichen Sé&ulen, die
dem Haus Stabilitdt verleihen: Ansatz und Konzeption. Sie bilden die
Grundvoraussetzung, um eine moderne Elementarpddagogik in der KiTa
umsetzen zu kénnen.

Als péddagogischer Ansatz wurde der Situationsansatz ausgewdéhlt. Beim
Situationsansatz geht es darum, sich an der Lebenswelt der Kinder und Familien
zu orientieren und das Leben der Kinder als Inhalt ihres Lernens zu begreifen.
Eine anregende Lernumgebung und DenkanstéBe sind entscheidend, um die
kindlichen Selbstbildungsprozesse zu unterstiitzen. Die Mitarbeitenden begleiten
die Bildungsprozesse der Kinder, geben Impulse und lassen sich gemeinsam mit
den Kindern auf Forschungsprozesse ein. Kinder und Erwachsene bilden eine
Lerngemeinschaft, in der sich beide als Lehrende und Lernende Zzugleich
erleben. Der Situationsansatz beinhaltet eine offene und inklusive Haltung, die
die Beteiligung aller Kinder, Familien und Mitarbeitenden erméglicht.

Der Situationsansatz hat zum Ziel, Kinder, unter Berticksichtigung ihrer sozialen
und kulturellen Hintergriinde, zu unterstitzen. Sie sollen sich zu selbststédndigen
und unabhdngigen Menschen entwickeln, damit sie in einer sich stdndig
wandelnden internationalisierten Welt autonom, solidarisch und sachkompetent
handeln kénnen (Macha, Bielesza & Friedrich, 2018).
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2.4.1 Arbeitsform der Einrichtung

Die offene Haltung, die durch den Situationsansatz mitgegeben wird, zeigt sich
im Rahmen des Konzeptes in einer gelebten offenen Arbeit und Pddagogik. Die
offene Arbeit ermdéglicht es den Kindern, ihre Selbstbildungspotenziale zu
entfalten, da sie die vorhandenen Bildungsbereiche selbstbestimmt und
selbststandig nutzen kénnen (Lill, 2015). Das Konzept der offenen Arbeit zielt
auf eine offene Gesellschaft, in der alle teilhaben und sich einbringen kénnen.
Dies tragt dazu bei, die Selbstbestimmungs- und Beteiligungsrechte von
Kindern zu sichern und stellt die individuellen Bedlirfnisse der Kinder in den
Mittelpunkt der pddagogischen Arbeit.

Die Kinder erleben dadurch die gesamte KiTa als Bildungsort. Die Gestaltung
des offenen Konzeptes spiegelt sich in der Raumgestaltung und dem
Tagesablauf wieder. Die Ausgestaltung der Offnung orientiert sich an den
vorhandenen Ré&umlichkeiten sowie an der Altersstruktur der Kinder und der
jeweiligen Gruppentypen.
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2.4.2 Schwerpunkt

In St. Gerwin setzen wir bewusst padagogische Schwerpunkte, die Lebens-,
Bildungs- und Beziehungswelt der Kinder nachhaltig starken. Diese
Schwerpunkte spiegeln unser Menschen- und Bildungsverstandnis wider und
pragen unseren padagogischen Alltag, unsere Zielsetzungen und unsere
Zusammenarbeit mit Familien.

2.4.2.1 Beziehungs- und Kompetenzférderung mit ICDP

Ein zentrales padagogisches Leitprinzip unserer Arbeit ist die Beziehungs- und
Kompetenzférderung nach dem International Child Development Programme
(ICDP). Der ICDP-Ansatz ist ein  wissenschaftlich  fundiertes,
beziehungsorientiertes Interaktionsprogramm zur F&rderung gelingender
Beziehungs- und Entwicklungsprozesse zwischen Erwachsenen und Kindern.
Er ist international anerkannt, wird unter anderem von der
Weltgesundheitsorganisation (WHO) respektiert und findet insbesondere in den
skandinavischen L&ndern breite und erfolgreiche Anwendung — sowohl im
Bereich frahkindlicher Bildung als auch in Familien- und Inklusionskontexten.

ICDP richtet den Blick darauf, wie Erwachsene die Signale von Kindern
wahrnehmen, verstehen und darauf reagieren. Zentral ist dabei nicht eine rein
kognitive Forderung, sondern das Schaffen einer beziehungsstarkenden,
vertrauensvollen Atmosphére, in der Kinder sich sicher, respektiert und
wertgeschatzt erleben. ICDP befahigt padagogische Fachkrafte dazu,
Beziehungsqualitat bewusst zu gestalten, empathisch zu handeln, Situationen
zu reflektieren und feinflhlig auf kindliche Bedurfnisse einzugehen.

In unserer Einrichtung arbeiten mehrere Mitarbeitende als zertifizierte ICDP
Care-Giver, die diese Leitgedanken aktiv im Alltag umsetzen. Sie begleiten
Kinder in ihrer Geflihls- und Sozialentwicklung, unterstiitzen Ausdrucks- und
Konfliktfahigkeit und férdern die Fahigkeit zur Selbstregulation — stets in einem
wertschatzenden, dialogischen Beziehungsrahmen. Durch regelmaBige
Teamsupervisionen, Fallreflexionen und Weiterqualifizierungen stellen wir
sicher, dass diese Haltung im gesamten Team verankert wird.

Beziehung ist Grundlage flir Lernen, Entwicklung und Wohlbefinden. Durch eine

feinflhlige, wertschatzende und reflektierte Interaktion schaffen wir ein Umfeld,
in dem Kinder Vertrauen entwickeln und sich kompetent erleben kénnen.
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2.4.2.2 Literaturkita — Sprache als Schlissel zur Welt

Ein zweiter Schwerpunkt unserer padagogischen Ausrichtung ist unsere
Zertifizierung als ,Literaturkita“ des LWL-Bildungszentrums Jugendhof Vlotho.
Literatur und Sprache verstehen wir als grundlegende Bildungsressourcen, die
Kinder in ihrer Ausdrucksfahigkeit, in ihrem sozialen Versténdnis, in ihrer
Fantasie und in ihrer kognitiven Entwicklung nachhaltig férdern.

Blcher, Bilder, Geschichten, Reime, Erzahlsequenzen und dialogisches Lesen
sind nicht nur integrale Bestandteile unseres Alltags, sondern eréffnen den
Kindern vielfaltige Zugange zur Welt: Sie regen zum Nachdenken an, wecken
Neugier, unterstiitzen das Erlernen von Sprache und erweitern die Perspektiven
der Kinder. Unsere Einrichtung nutzt literarische Angebote in verschiedensten
Kontexten — in Leseecken, im Rahmen von Projekten, in Sprachwerkstéatten, bei
Aktionen mit Familien oder in Kooperationen mit Blchereien sowie Kultur- und
Bildungspartnern.

Ziel dieser literaturpadagogischen Arbeit ist es, die Sprach- und Lesekompetenz
der Kinder nachhaltig zu starken, ihre Begeisterung fir Geschichten zu wecken
und ihre Fahigkeit auszubauen, sprachliche Situationen aktiv mitzugestalten.

Sprache eroffnet Welten — wir machen erfahrbar, dass Lesen und Erzahlen
Brlicken bauen: zu anderen Menschen, zu eigenen Gefihlen und zu kultureller
Teilhabe.

2.4.2.3 ,Kita mit Biss“ — Gesunde Ernahrung, Zahngesundheit und Mundhygiene

Ein dritter Schwerpunkt unserer KiTa ist gesunde, zuckerarme und bewusste
Erndhrung — zertifiziert als ,Kita mit Biss" des Ennepe-Ruhr-Kreises. Ernahrung
gehdért zu den zentralen Alltags- und Lebenskompetenzen und ist eng
verbunden mit Gesundheit, Wohlbefinden, Selbststandigkeit und sozialem
Miteinander.
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Das ,Kita mit Biss“-Zertifikat steht flir eine ganzheitliche Erndhrungspraxis, die
Kindern ermdglicht, ein gesundes Verhéltnis zu Lebensmitteln zu entwickeln.
Neben einer ausgewogenen, kindgerechten Verpflegung gehdrt zu diesem
Schwerpunkt auch die Férderung von Zahngesundheit und Mundhygiene. Die
Kinder werden in altersgerechten Ablaufen an die Bedeutung der Zahn- und
Mundpflege herangefihrt und tGben diese Kompetenzen gemeinsam im Alltag
ein — etwa durch das regelmaBige Zahneputzen nach Mahlzeiten, durch das
bewusste Erkennen von zuckerhaltigen Lebensmitteln oder durch Gesprache
tber Ernahrung und Gesundheit.

Mit Unterstitzung von Expertinnen und Experten, thematischen Aktionen,
kindgerechten Materialien und partizipativen Angeboten vermitteln wir den
Kindern ein Verstandnis daflr, wie Ernahrung, Kdérper und Wohlbefinden
zusammenhangen.

Gesunde Erndhrung und bewusste Kérperpflege sind wichtige Bausteine flr die
Entwicklung  von  Selbstflirsorge, = Verantwortungsbewusstsein und
ganzheitlicher Gesundheit.

Der péddagogische Schwerpunkt beschreibt die Spezialisierung im
pddagogischen Handeln und die inhaltliche Ausrichtung der KiTa (Dreyer,
2017). Er kann zu einer Profilschdrfung der KiTa beitragen und orientiert sich
an den 10 Bildungsbereichen.
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2.5 Inklusion geman BTHG, Diversitat und Gender

Neben den Menschenrechten stellen die UN-Kinderrechtskonvention und die
UN-Behindertenrechtskonvention die rechtliche Basis fir den Aufbau eines
inklusiven Bildungs- und Erziehungssystems dar. Dieses wird auf Bundesebene
im Grundgesetz, Bundeskinderschutzgesetz, Bundesteilhabegesetz und in den
Sozialgesetzen nédher ausgefihrt und auf Landesebene im KiBiz, im
Landeskinderschutzgesetz und in den Bildungsgrundsétzen weiter konkretisiert.
Fir die KiTa bedeutet dies, dass Teilhabe nicht mehr ein ,Zusatz” ist, sondern
die Verschiedenheit/Diversitét aller Kinder geachtet, anerkannt und einbezogen
wird und es somit normal ist, verschieden zu sein.

Daraus ergibt sich, dass niemand (insbesondere kein Kind einschlieBlich seiner
Familie) ausgeschlossen, ausgegrenzt oder an den Rand gedrdngt wird —
unabhédngig von Alter, Geschlecht, Gender, Nationalitdt, Religion, Bildung,
sozialer Lebenslage, Aussehen oder einer eventuellen kérperlichen, geistigen
oder seelischen Behinderung.

Alle Kinder werden ,in der Entwicklung ihrer Stdrken geférdert und in ihren
Schwédchen und  Beeintrdchtigungen  angenommen® (KTK-Gitesiegel
Bundesrahmenhandbuch, 2019). Dabei ist es die Aufgabe der pddagogischen
Mitarbeitenden, dass jedes Kind die Méglichkeit bekommt, seine individuellen
Potenziale bestmdglich auszuschdpfen und einzubringen. Leitgedanke ist, die
Kinder in ihrer Persénlichkeit, Identitat und Entwicklung so zu unterstitzen, ,dass
sie zu einem selbstbestimmten und verantwortlichen Leben in der Gesellschaft
fahig sind”“ (KTK-Glitesiegel Bundesrahmenhandbuch, 2019).

Die inklusive Pé&dagogik ermutigt Kinder und Erwachsene, Vorurteile,
Diskriminierungen und Benachteiligung kritisch zu hinterfragen sowie eigene
Gedanken und Geftihle zu artikulieren. Sie stellt eine Bereicherung fiir die KiTa
dar. Diese vorhandene Vielfalt nutzen wir als Potenzial fir die Gestaltung der
Arbeit.
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2.5.1

Inklusion gem. BTHG

Mit dem Gesetz zur Starkung der Teilhabe und Selbstbestimmung von
Menschen mit Behinderungen (Bundesteilhabegesetz — BTHG) ist eine weitere
wichtige Reform der rechtlichen Regelungen flir Menschen mit (drohender)
Behinderung im Sinne der UN-Behindertenrechtskonvention umgesetzt
worden. Es liefert eine reformierte Version des Behinderungsbegriffes:
~,Menschen mit Behinderungen sind Menschen, die kérperliche, seelische,
geistige oder Sinnesbeeintrdchtigungen haben, die sie in Wechselwirkung mit
einstellungs- und umweltbedingten Barrieren an der gleichberechtigten
Teilhabe an der Gesellschaft mit hoher Wahrscheinlichkeit ldnger als sechs
Monate hindern kénnen*” (§ 2 Abs1 SGB IX).

Eine funktionale Beeintrdchtigung einer Person wird damit nicht mehr als
Eigenschaft oder Defizit begriffen, sondern soll im Zusammenspiel mit den
Wiinschen und Interessen der betroffenen Person (dem KiTa-Kind) sowie ihren
Kontextfaktoren betrachtet werden. Nicht mehr die Behinderung als solche,
sondern das Ziel der Teilhabe steht im Vordergrund.

Fdr die Arbeit in der KiTa bedeutet dies, diese aus einer der Perspektive des
jeweiligen Kindes heraus zu betrachten und so zu gestalten, dass alle
Teilhabeziele erreicht werden kénnen. Damit ist nicht mehr das einzelne Kind
das ,Problem®, nicht sein ,abweichendes Verhalten“ und auch nicht der Grad
der Behinderung stehen im Mittelpunkt. Der Fokus liegt darauf, wie das Umfeld
und die Entwicklungsbedingungen gestaltet werden miissen, um jedem Kind —
unter Berlcksichtigung seiner individuellen Ausgangslage — bestmdgliche
Entwicklung und Entfaltung zu erméglichen (Booth, Ainscow & Kingston, 2006).

,Nicht das Kind soll an die KiTa angepasst werden, sondern die KiTa passt sich
an jedes einzelne Kind an.“ Dieses Leitprinzip pragt unser tagliches Handeln.
Wir haben den Anspruch, jedes Kind mit seiner individuellen Persdnlichkeit,
seiner kulturellen und sozialen Herkunft sowie seiner gesundheitlichen und
individuellen Situation willkommen zu heiBen. Kein Kind muss beflirchten,
ausgeschlossen zu werden — alle Kinder sind Teil unserer Gemeinschaft.

Unser Alltag ist so gestaltet, dass Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit gesehen
und unterstitzt werden. Beispielsweise schaffen wir im Morgenkreis
Gesprachsanlasse, die es jedem Kind ermdglichen, sich einzubringen und zu
berichten. Durch das offene Konzept unserer KiTa werden alle Kinder
gleichermafen geférdert und gebildet — unabhéngig von Migrationshintergrund,
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sprachlichen Herausforderungen oder Entwicklungsauffalligkeiten. Dabei gilt fur
uns grundsatzlich: ,Jedes Kind..."

. ist einzigartig

. lernt und entwickelt sich in seinem individuellen Tempo und auf
seine besondere Weise

. lernt und entwickelt sich ganzheitlich und mit allen Sinnen

. mdchte seine Umwelt begreifen und verstehen

. bendtigt ein positives Umfeld, um seine Kompetenzen und
Fahigkeiten entfalten zu kénnen

. entwickelt sich in der wechselseitigen Auseinandersetzung mit
seinem Gegenulber

. wendet sich seinen spezifischen Entwicklungsthemen zu und

bendtigt dabei unterschiedliche Begleitung durch Erwachsene

Als inklusive Einrichtung nehmen wir Kinder mit unterschiedlichen
Foérderbedarfen in unsere Gemeinschaft auf. Im Haus haben wir die Mdglichkeit,
Therapieangebote von Frihférderung, Ergotherapeuten, Logopaden oder
Motopaden mdéglich zu machen, sodass eine ganzheitliche, individuell
abgestimmte Férderung gewahrleistet wird. Diese Kooperationen erméglichen
es uns, gezielt auf besondere Entwicklungsbedarfe einzugehen und eine
kontinuierliche Begleitung sicherzustellen.

Far Kinder, die Ruhe und Rickzug bendtigen, haben wir einen Rickzugsraum
eingerichtet. Dieser Raum bietet durch beruhigende Lichtelemente wie
Wassersaulen oder Ufo-Lampen eine entspannte Atmosphare, die es Kindern
ermdglicht, sich zurtickzuziehen, zu regulieren und wieder neue Energie flr den
Kitaalltag zu tanken.

Auch bei der Erndhrung achten wir auf Inklusion: vegetarische und
allergiebedingte Erndhrung wird bertcksichtigt, ein Katalog mit Allergenen und
Zusatzstoffen des Essenslieferanten ist jederzeit einsehbar, und
hochallergische Kinder kdnnen eigenes Essen mitbringen, um gesundheitliche
Risiken auszuschlieBen.

Unser Team tauscht sich regelmafBig aus — sowohl intern als auch mit der
inklusionspadagogischen Fachberatung —, um padagogische Prozesse zu
reflektieren, FOérdermaBnahmen abzustimmen und die bestmdgliche
Untersttzung fir jedes Kind zu gewéhrleisten. So entsteht ein Umfeld, in dem

Seite 52 von 94



sich Kinder individuell entfalten, in ihrer Unterschiedlichkeit gesehen werden
und Teil einer wertschatzenden, inklusiven Gemeinschaft sind.

2.5.2 |Interkulturelles Zusammenleben

Eine interkulturelle Zusammenarbeit ist vom Selbstverstdndnis geprégt, dass
Zuwanderung,  Multikulturalitdt  sowie  kontinuierliche  gesellschaftliche
Verdnderung  einen  immerwdhrenden  Teil des  gesellschaftlichen
Zusammenlebens ausmachen (Schiésser, 2017). Diese stetigen Verdnderungen
betreffen direkt unsere pddagogische Arbeit. Sie muss sich, um den Bedarfen
der Familien gerecht zu werden, ebenfalls stetig weiterentwickeln.
Voraussetzung ist dabei zudem ein ,klares Bekenntnis zur antirassistischen und
demokratischen Haltung® (Schlésser, 2017). Durch eine offene und tolerante
Haltung erméglichen wir es, jeder Familie mit der gleichen Wertschétzung zu
begegnen und sie in unserer Einrichtung willkommen zu heiBen.

St. Gerwin ist ein Ort des Miteinanders, der Vielfalt und gegenseitigen
Wertschatzung. Zurzeit besuchen Kinder aus neun Nationen und Kulturrdumen
unsere Einrichtung. Diese Vielfalt betrachten wir als Bereicherung: Sie erdffnet
den Kindern unterschiedliche Perspektiven, férdert Toleranz und stérkt soziale
Kompetenzen von klein auf.

Wir gestalten unseren Alltag bewusst inklusive und interkulturell, sodass alle
Kinder — unabhangig von Sprache, Herkunft oder kulturellem Hintergrund — sich
gesehen, angenommen und verstanden fuhlen. Unsere padagogische Arbeit
orientiert sich daran, jedes Kind in seiner Individualitat willkommen zu heil3en,
seine Erfahrungen und seine kulturellen Pragungen einzubeziehen und die
Kinder in ihrer Vielfalt zu bestarken.

Im Alltag zeigen sich unsere interkulturellen Prinzipien unter anderem durch:

« Offene, respektvolle Kommunikation: Kinder werden ermutigt, ihre
Sprache, Traditionen und Erfahrungen einzubringen. Wir schaffen
Gesprachsanlasse, in denen Kinder von sich erzahlen kdénnen, z. B. im
Morgenkreis oder bei Projekten.

» Alltagsintegrierte Sprachférderung: Sprache wird bei uns nicht isoliert,
sondern in alle Alltagssituationen eingebunden. Ob beim Spielen, beim
Essen, beim Freispiel oder in Projekten — wir nutzen jede Gelegenheit, um
Kinder sprachlich zu begleiten, neue Woérter, Satzstrukturen und
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Ausdrucksmaoglichkeiten Zu vermitteln und SO ihre
Kommunikationsfahigkeit nachhaltig zu starken.

» Kulturelle Teilhabe: Feste, Rituale und Brauche aller Kinder werden
berlcksichtigt, z. B. Ramadan, Zuckerfest oder nationale Feiertage. Dabei
erklaren wir auch die Hintergrinde, um Verstandnis und gegenseitige
Wertschatzung zu férdern.

» Partizipation und Mitbestimmung: Alle Kinder haben gleichberechtigt die
Méoglichkeit, ihre Interessen, ldeen und Wdilnsche einzubringen -
unabhangig von Herkunft oder sprachlichen Kompetenzen. So erleben
sie, dass ihre Perspektive zahlt und sie Teil der Gemeinschaft sind.

» Kooperative Projekte: Kinder lernen, gemeinsam L&sungen zu finden,
Konflikte konstruktiv zu I6sen und Perspektiven der anderen zu verstehen.
Gemeinsame Projekte und Spiele férdern den respektvollen Umgang
miteinander.

Wir vermitteln den Kindern Respekt, Toleranz und Solidaritat als gelebte
Werte. Unterschiedliche kulturelle Hintergrinde werden nicht als Barriere
gesehen, sondern als Chance, voneinander zu lernen, Vielfalt zu erleben und
Empathie zu entwickeln. Dabei greifen wir auf unsere Erfahrungen aus der
inklusiven, beziehungsorientierten Padagogik zurlck, die die Individualitat
jedes Kindes und seine Entwicklungsbedarfe in den Mittelpunkt stellt.

Flr uns als Team bedeutet interkulturelles Arbeiten, dass wir uns regelmafig
austauschen, fortbilden und reflektieren, um unsere Praxis sensibel,
wertschatzend und bedarfsgerecht zu gestalten. Wir pflegen eine enge
Zusammenarbeit mit Eltern und Familien, um die kulturellen Hintergriinde der
Kinder einzubeziehen und gemeinsam einen Ort zu schaffen, in dem Vielfalt
als Bereicherung erlebt wird.

Vielfalt ist bei uns selbstverstédndlich. Kinder lernen, in einer Welt
verschiedener Kulturen, Sprachen und Perspektiven selbstbewusst,
respektvoll und empathisch zu handeln — und sie erfahren, dass ihre eigene
Herkunft wertgeschatzt wird.
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2.6 Gesellschaftliche Teilhabe: Kinderrechte und Partizipation

Das Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes - kurz ,UN-
Kinderrechtskonvention®, wurde im Jahr 1989 von den Vereinten Nationen
verabschiedet. Die Konvention gilt uneingeschrénkt fur alle in Deutschland
lebenden Kinder bis zum 18. Lebensjahr und spezifiziert bzw. erweitert die
allgemeinen Menschenrechte in Bezug auf die besonderen Belange von Kinder
(Maywald, 2014).

Im péddagogischen Alltag der KiTa werden die Kinderrechte an die Kinder
herangetragen und thematisiert.

Partizipation bedeutet, dass Kinder an allen Entscheidungen, die ihr Leben
betreffen, beteiligt werden. Kinder gestalten ihre Bildungsprozesse individuell
und eigenaktiv, sie haben ein Recht auf Selbstbestimmung und Mitentscheidung.
Im Kinderbildungsgesetz wird die Partizipation flir KiTas in § 16 gesetzlich
vorgeschrieben. Gleichzeitig ist die Partizipation als eine Erziehungsaufgabe
einer demokratischen Gesellschaft zu verstehen.

Partizipation beginnt damit, Kinder ernst zu nehmen und ihnen etwas zuzutrauen.
Sie haben das Recht, ihre eigenen Bedlirfnisse mitzuteilen und dariiber zu
entscheiden. Ein aktives Mithandeln auf der Basis der eigenen Themen und
Interessen, ein Mitentscheiden und Mitgestalten des gemeinsamen
Zusammenlebens in der KiTa sind daher malBgeblich.

Partizipation ist ein zentrales Element flr ein demokratisches Miteinander und
ein grundlegendes Recht jedes Kindes, wie es in der UN-Kinderrechtskonvention
festgeschrieben ist. Kinder haben das Recht, gehért zu werden und an
Entscheidungen, die sie betreffen, beteiligt zu werden. In unserer KiTa setzen wir
dieses Recht aktiv um und verstehen Partizipation als alltagsintegriertes Prinzip,
das sich durch den gesamten Kita-Alltag zieht.

Unser Ziel ist es, die Kinder in mdglichst viele Entscheidungsprozesse des
taglichen Zusammenlebens einzubeziehen — spielerisch, altersgerecht und
immer unter Berlcksichtigung ihres kdrperlichen und seelischen Wohls. Eine
vertrauensvolle, respektvolle und wertschdtzende Beziehung zwischen
Fachkraften und Kindern bildet die Grundlage daflr, dass Partizipation bei uns
gelebt werden kann. Unser Team dient dabei als Vorbild fir demokratisches
Handeln, indem wir selbst Entscheidungen transparent treffen, Kompromisse
aushandeln und Kinder respektvoll einbeziehen.

Seite 55 von 94



RegelméBig finden in St. Gerwin Kinderkonferenzen statt, die ein elementares
Forum flr die Mitbestimmung aller Kinder darstellen. Hier werden Projekte
geplant, Spielmaterialien ausgewahlt und Alltagsregeln wie Gruppenregeln oder
Verhaltensabsprachen gemeinsam diskutiert. Die Kinder lernen, ihnre Meinung zu
auBern, zuzuhdéren und gemeinsam Lésungen zu finden.

Einmal im Jahr wahlen die Kinder ihre Kitasprecherinnen und Kitasprecher, die
die Interessen aller Kinder vertreten. Sie treffen sich regelmafig mit der Leitung,
bringen Anliegen ein und erleben, wie sie Verantwortung Ubernehmen kénnen.
Dies starkt Selbstbewusstsein, Kommunikationsfahigkeit und das Verstandnis flir
demokratische Prozesse.

Partizipation findet bei uns nicht nur in Konferenzen statt, sondern wird taglich
gelebt. Kinder entscheiden beispielsweise tber die Essensauswahl, Gber Spiel-
und Beschéftigungsmdglichkeiten oder Uber die Gestaltung von Projekten und
Raumen. Hilfsmittel wie unsere Abstimmungssaule unterstiitzen dabei, dass alle
Kinder ihre Stimme sichtbar einbringen kénnen, sodass Partizipation greifbar,
nachvollziehbar und demokratisch erfahrbar wird.

Kinder erfahren, dass ihre Meinungen und Winsche ernst genommen und in
Entscheidungen einbezogen werden. Sie erlernen Mdglichkeiten, Konflikte zu
bewaltigen und konstruktiv zu l6sen, sie Uben einen verantwortungsvollen
Umgang miteinander, werden angeregt, sich eine eigene Meinung zu bilden und
diese zu artikulieren, lernen, die Meinung anderer zu akzeptieren und
Kompromisse einzugehen, entwickeln die Fahigkeit, anderen zuzuhdren und sich
respektvoll auszutauschen. lhr Selbstbewusstsein und ihre soziale Kompetenz
werden dadurch nachhaltig gestarkt.

Durch die konsequente Umsetzung von Partizipation erleben Kinder Demokratie,
Mitbestimmung und Verantwortungsibernahme unmittelbar und praxisnah.
Gleichzeitig wird ihre Persoénlichkeit gestarkt, und sie lernen, aktiv ihre Umwelt
zu gestalten —im Einklang mit den Leitgedanken der UN-Kinderrechtskonvention,
nach der jedes Kind das Recht auf Beteiligung, Mitbestimmung und respektvolle
Berlcksichtigung seiner Bedurfnisse hat.
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Kinderrechte

In St. Gerwin erleben die uns anvertrauten Kinder ihre Rechte jeden Tag aktiv
und ganz praktisch. Das Recht auf Schutz und Sicherheit zeigt sich darin, dass
Kinder in einer Umgebung aufwachsen, in der sie vor Gewalt, Uberforderung
oder seelischer Belastung geschutzt sind. Unsere Fachkrafte achten genau auf
die Bedurfnisse der Kinder, beobachten Situationen aufmerksam und greifen
feinflhlig ein, wenn Kinder Unterstitzung oder Schutz brauchen. Unser
Rackzugsraum mit beruhigenden Lichtelementen wie Wassersaule oder Ufo-
Lampe bietet Kindern einen Ort, an dem sie sich zurlickziehen, entspannen und
ihre Geflihle regulieren kénnen, wenn sie Ruhe brauchen.

Das Recht auf Bildung und individuelle Férderung wird bei uns durch
alltagsintegrierte Lernangebote und gezielte Sprachférderung gelebt. Kinder
entdecken beim Spielen, in Projekten oder beim Morgenkreis die Welt, stellen
Fragen, forschen, experimentieren und erhalten dabei individuelle Unterstitzung,
die ihrem Entwicklungsstand entspricht. Ebenso werden Geschichten, Blcher
und Erzahlungen genutzt, um Sprache, Kreativitat und Ausdrucksfahigkeit zu
férdern. Kinder haben die Mdglichkeit, ihre Interessen einzubringen, eigene
Ideen zu entwickeln und in Projekten umzusetzen. Dabei erleben sie, dass ihr
Lernen ernst genommen wird und sie in ihnrem eigenen Tempo wachsen dirfen.

Kinderrechte auf Mitbestimmung und Partizipation setzen wir aktiv um: Jedes
Kind kann Uber Spielmaterial, Projekte, Essensauswahl oder Raumgestaltung
mitentscheiden. In Kinderkonferenzen diskutieren alle Kinder gemeinsam,
planen Projekte, sprechen Uber Regeln oder Konflikte und lernen, gemeinsam
Lésungen zu finden. Einmal im Jahr wahlen die Kinder ihre Kitasprecherinnen
und Kitasprecher, die die Interessen der Gruppe vertreten und in Gesprachen mit
dem Team Verantwortung tbernehmen. Mit verschiedenen
Abstimmungsmadglichkeiten wie z.B. Wahlkabinen, Urnenwabhl,
Steinabstimmungsverfahren erleben die Kinder, dass ihre Meinung zahlt, dass
Entscheidungen nachvollziehbar getroffen werden und dass sie Einfluss auf ihre
Umgebung haben.

Das Recht auf Inklusion und Teilhabe zeigt sich darin, dass Kinder mit
Forderbedarf, unterschiedlichen Entwicklungsstanden oder besonderen
Bedurfnissen selbstverstandlich in den Kita-Alltag eingebunden sind. Fachkrafte
begleiten Kinder individuell, kooperieren mit Frihférderung, Ergotherapeuten,
Logopéaden und Motopaden, um jedes Kind bestmdéglich zu unterstiitzen. Kinder
erleben, dass Unterschiede normal sind, akzeptiert werden und dass jeder
seinen Platz in der Gemeinschaft hat.
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Kinder erfahren das Recht auf kulturelle und religidse Teilhabe durch unser
interkulturelles Miteinander: Zurzeit besuchen Kinder aus neun Nationen unsere
Einrichtung. Ihre Sprachen, Brauche, Feste und Traditionen werden aktiv in den
Alltag eingebunden. Wir feiern gemeinsame Feste, erklaren kulturelle
Hintergriinde und bieten Raum, in dem Kinder ihre Herkunft zeigen und erleben
kénnen, dass Vielfalt wertgeschatzt wird.

Das Recht auf Gesundheit, Erndhrung und korperliches Wohlbefinden wird bei
uns umfassend umgesetzt. Kinder lernen, auf ihnren Kérper zu achten, nehmen
an altersgerechten Zahnpflegeaktionen teil und kénnen ihre Essenswiinsche
aktiv einbringen. Allergien, besondere Essensbedarfe oder vegetarische Kost
werden selbstverstandlich berticksichtigt. Gleichzeitig legen wir groBen Wert auf
das korperliche Wohlbefinden: Bewegung, Spielen im Freien, Klettern,
Balancieren und andere Bewegungsangebote sind fester Bestandteil des
Tagesablaufs. So erleben die Kinder ihren Kérper als kompetentes und aktives
Instrument, das sie sicher durch den Alltag begleitet.

Gleichzeitig achten wir auf das seelische Wohlbefinden der Kinder. In einer
Umgebung, die Geborgenheit, Wertschatzung und Sicherheit vermittelt, kbnnen
Kinder ihre Geflihle ausdriicken, Riickzugsmadglichkeiten nutzen und emotionale
Stabilitat entwickeln. Unser Rlickzugsraum mit beruhigenden Lichtelementen wie
Wassersaule oder Ufo-Lampe bietet einen Ort, an dem Kinder zur Ruhe kommen
und ihre eigenen Bedlrfnisse wahrnehmen kdénnen. Dabei stehen wir im
regelmaBigen Austausch mit den Eltern, um die Kinder in allen Bereichen —
kérperlich, emotional und gesundheitlich — bestmdglich zu begleiten.

Auf diese Weise wird das Recht der Kinder auf Gesundheit, kérperliches und
seelisches Wohlbefinden bei uns nicht nur theoretisch anerkannt, sondern taglich
praktisch gelebt, eingebettet in Bewegung, Ernahrung, Rickzugsmaoglichkeiten,
achtsame Begleitung und intensive Zusammenarbeit mit den Familien.

Durch diese gelebten Rechte erfahren Kinder taglich, dass sie gehért, gesehen
und ernst genommen werden. Sie lernen, ihre Meinung zu &uBern, Konflikte zu
I6sen, Verantwortung zu Ubernehmen, Ricksicht auf andere zu nehmen und ihre
Umgebung aktiv mitzugestalten. In unserer KiTa werden Kinderrechte nicht nur
erklart, sondern sie sind spirbar, erfahrbar und werden in allen Bereichen des
Kita-Alltags umgesetzt — vom Spielen Uber Projekte bis hin zu Essensauswahl,
Partizipation, RuUckzugsmdglichkeiten, interkulturellen  Erfahrungen und
individueller Forderung.
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2.7

2.8

Kinderschutz

Kindeswohl und Kinderschutz sind in unserer KiTa zentrale Themen, die mit
hoher Prioritdt und Transparenz behandelt werden. Im Rahmen der Erfiillung
politischer und kirchlicher Vorgaben — und dariiber hinaus — setzen wir uns fir
Kinder als schwéchste Gruppe der Gesellschaft ein, schiitzen sie und geben
ihnen die Chance zu starken Persénlichkeiten heranzuwachsen, ihre Rechte zu
kennen und deren Achtung zu erfahren.

Unter Kinderschutz wird grundsétzlich der Schutz vor kérperlicher und seelischer
Gewalt, Vernachldssigung und Missbrauch verstanden, im weiteren Sinne aber
auch der Schutz vor Diskriminierung, Krankheit oder Ahnlichem. Fiir den Schutz
der Kinder ist es wichtig, dass alle Beteiligten aktiv werden, Vorgaben schaffen
und sich gemeinsam daflr einsetzen, dass das Kindeswohl in den KiTas und in
der Gesellschaft an erster Stelle steht.

Der KiTa Zweckverband hat als Trédger ein Institutionelles Schutzkonzept gem.
§ 45 Abs. 2 Nr. 4 SGB VIl ,Konzept zum Schutz vor Gewalt” erarbeitet, welches
far alle Mitarbeitenden glltig ist. Fur unsere KiTa haben wir darauf aufbauend
eine Risikoanalyse fur unsere Einrichtung durchgefiihrt. Das vollstdndige
Schutzkonzept ist im Anhang zu finden.

Religionspadagogisches Arbeiten

Unsere KiTa ist Lebens- und Lernort des Glaubens und damit ein bedeutender
Kirchenort im Bistum Essen.

Durch Geschichten, Lieder, Symbole, Gebete und durch die Feier der Feste im
Kirchenjahr erméglichen wir es den Kindern und Familien, mit dem Glauben und
Gott in Kontakt zu kommen. Die Kinder werden ermutigt, Fragen nach dem
Woher, Wohin und Wozu des Lebens zu stellen. Durch Gebete wird den Kindern
ein persénlicher und individueller Zugang zu Gott eréffnet und Raum gegeben,
ihre Geftihle laut oder leise zur Sprache zu bringen.

Gott soll im Sinne des Leitbildes des KiTa Zweckverbandes in der KiTa als
derjenige erfahrbar werden, der jeden Menschen und jedes Kind vorbehaltlos
annimmt, ihm eine unverwechselbare Wiirde schenkt und Ja zu ihm sagt, so wie
der Mensch und das Kind ist. Mit dieser Haltung gestalten die Mitarbeitenden
liturgische Angebote, handeln als Seelsorgende und halten den Glauben und das
kirchliche Leben in der KiTa prédsent.
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St. Gerwin ist fester Bestandteil der Kirchengemeinde St. Augustinus und Monika
in Wetter-Grundschéttel. Wir verstehen uns als aktiven Teil des Gemeindelebens
und gestalten dieses in enger Kooperation mit den unterschiedlichen Akteuren
der Gemeinde. So feiern wir beispielsweise das St.-Martins-Fest gemeinsam mit
der Gemeinde im Rahmen einer Wort-Gottes-Feier, einem Laternenumzug sowie
einem anschlieBenden gemiitlichen Beisammensein mit Grillen oder Stockbrot.
Daruber hinaus beteiligen wir uns am Gemeindefest und arbeiten dabei mit den
Pfadfindern, der katholischen Blicherei, dem Pfarrer sowie dem Kirchenvorstand
zusammen. Auf diese Weise erleben die Kinder Kirche als lebendigen Ort der
Begegnung und Gemeinschaft.

Eine besondere Mdglichkeit religiéser Bildung ergibt sich daraus, dass wir — in
Absprache mit der Gemeinde — die Kirche jederzeit besuchen und als religidsen
Erfahrungsraum nutzen koénnen. Die Kinder erkunden den Kirchenraum
ganzheitlich und forschend. Dabei werden unterschiedliche Bildungsbereiche
einbezogen: So entstehen beispielsweise mathematische Fragestellungen wie
~Wie viele Fenster hat die Kirche?", es werden architektonische Besonderheiten
betrachtet oder religidse Symbole entdeckt und gemeinsam gedeutet. Die Kirche
wird somit nicht nur als sakraler Raum, sondern auch als Lern- und Erfahrungsort
wahrgenommen.

Alle zwei Wochen besucht uns Diakon Becker. In diesen Begegnungen setzt er
sich gemeinsam mit den Vorschulkindern sowie weiteren interessierten Kindern
mit religidsen Themen auseinander. Inhalte sind unter anderem der
Sonnengesang des Franz von Assisi, die Ostergeschichte, Wundererzahlungen
Jesu oder die Erkundung des Kirchenraumes. Dabei erhalten die Kinder auch
Einblicke in sonst verschlossene Bereiche der Kirche und erleben diese als etwas
Besonderes. Diese regelmafBigen Begegnungen schaffen Verldsslichkeit und
ermoglichen eine kontinuierliche Auseinandersetzung mit religiésen Fragen.

Religionspadagogik beschrankt sich in unserer Einrichtung nicht auf Feste oder
Kirchenbesuche, sondern durchzieht den gesamten Alltag. Unser
Zusammenleben orientiert sich an christlichen Werten wie Respekt, Vertrauen,
Wertschatzung, Vergebung, Teilen und gegenseitiger Anerkennung. Diese
Grundhaltung pragt unser padagogisches Handeln und unser tagliches
Miteinander.

Die religiése Arbeit zeigt sich im Vorbereiten und Feiern der Feste im Kirchenjahr,
im Aufgreifen und Thematisieren von Feiertagen anderer Religionen wie
beispielsweise Ramadan oder dem Zuckerfest, im Kennenlernen biblischer

Seite 60 von 94



2.9

Erzahlungen und Gleichnisse sowie im Singen religiéser Lieder. Ebenso gehdéren
das Eintiben und Erleben religiéser Rituale — etwa das gemeinsame Gebet vor
dem Frihstlick oder dem Mittagessen — sowie das Kennenlernen kirchlicher
Gebaude, Raume und Gegenstande dazu. Wort-Gottes-Feiern werden von uns
mitgestaltet und gemeinsam erlebt.

Ein besonderer Ankerpunkt in unserer Einrichtung ist der ,Herzensort“. Dieser
befindet sich zentral im Eingangsbereich und ist fir Kinder, Familien und
Besucher unmittelbar sichtbar. Hier wird unsere religionspadagogische Arbeit
ebenso dokumentiert wie andere Bildungsbereiche und aktuelle Themen aus
dem KiTa-Alltag. So wurden beispielsweise die Ferienplaudertaschen der Kinder
dort ausgestellt. Am Herzensort finden die Kinder religidése Literatur sowie eine
Kinderbibel, die ihnen jederzeit frei zuganglich zur Verfigung stehen. Der Bereich
ladt zum Verweilen, Nachfragen, Erzéhlen und gemeinsamen Entdecken ein.

Wir leben ein christlich gepragtes Miteinander, das von Offenheit und
Wertschatzung getragen ist. Gleichzeitig achten und respektieren wir die
religibse  Vielfalt in unserer Einrichtung. Kinder unterschiedlicher
Glaubensrichtungen — beispielsweise rdémisch-katholisch, muslimisch oder
hinduistisch — erleben bei uns Anerkennung und Raum flr ihre religiése ldentitat.
In Projekten und Gesprachen lernen die Kinder Gemeinsamkeiten und
Unterschiede verschiedener Religionen kennen. Ziel ist es, gegenseitiges
Verstandnis zu férdern, Vorurteile abzubauen und ein Bewusstsein flr Vielfalt zu
entwickeln. Auf diese Weise verbinden wir unsere christliche Grundhaltung mit
einer offenen und dialogisch ausgerichteten Religionspadagogik.

Sprachliche Bildung

Sprache gilt als eine der wichtigsten Schllisselkompetenzen fiir die Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben und flir den Bildungserfolg von Kindern. Die kindliche
Sprachentwicklung ist eng mit der Entwicklung von Identitdt und Persénlichkeit
sowie der emotionalen und kognitiven Entwicklung verbunden. Sprache dient
dem Ausdruck von Gefiihlen und Bedlirfnissen und ist Mittel zum Aufbau von
Beziehungen. Das soziale Umfeld nimmt daher einen wesentlichen Einfluss auf
die Kontinuitdt der Sprachentwicklung eines Kindes. Die alltagsintegrierte
Sprachbildung ist daher ein fest verankerter Teil unserer pddagogischen
Bildungsarbeit.

RegelméBige wahrnehmende Beobachtungen nehmen die Bildungsprozesse
des Kindes und seine individuelle Entwicklung in den Blick. Die Ergebnisse
werden anschlieBend durch regelmaBige Auswertungen in gesicherte
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Entwicklungs- und Bildungsdokumentationen zu Ubertragen. J&hrlich wird fiir
jedes Kind die ,,Begleitende alltagsintegrierte Sprachentwicklungsbeobachtung
in Kindertageseinrichtungen” (BaSiK) ausgefiillt. Dieses Beobachtungsverfahren
ist gesetzlich im Kinderbildungsgesetz vorgeschrieben. So kann jedes Kind
individuell in seiner Sprachbildung im KiTa-Alltag begleitet werden.

Die friihzeitigen Erfahrungen mit Sprache in mindlicher und schriftlicher Form
unterstitzen die Kinder in ihrem spdteren Schriftspracherwerb. Um diese
Literacy-Kompetenz der Kinder im Alltag zu begleiten und ihre Freude daran zu
wecken, nutzen wir Blicher, Geschichten sowie Reime als festen Bestandteil des
gemeinsamen Lernens.

In St. Gerwin hat sprachliche Bildung einen hohen Stellenwert, denn Sprache ist
das zentrale Werkzeug, mit dem Kinder die Welt verstehen, Beziehungen
gestalten, ihre Gedanken ausdriicken und an der Gemeinschaft teilhaben
kénnen. Jedes Kind hat das Recht auf Bildung, auf Mitbestimmung und auf
Teilhabe — und Sprache ist der Schlissel, um diese Rechte aktiv zu leben.
Deshalb ist es unser Ziel, Kinder von Beginn an in ihrer sprachlichen Entwicklung
zu unterstitzen und ihnen vielfaltige, altersgerechte Mdoglichkeiten zur
Kommunikation zu bieten.

Unsere Einrichtung verflgt Gber eine zertifizierte Fachkraft fir alltagsintegrierte
Sprachférderung, die das gesamte Team in diesem Bereich begleitet und
unterstltzt. Diese Fachkraft sorgt daflr, dass sprachliche Bildung nicht nur in
einzelnen Angeboten oder Projekten stattfindet, sondern fest in den Alltag
integriert ist. Kinder erleben Sprache taglich — beim Spielen, beim Frihstick und
Mittagessen, in Projekten, beim Morgenkreis, beim Freispiel, beim Aufradumen
oder bei Gruppenaktivitaten. Jedes Gesprach, jede Frage, jede Erzahlung wird
als Gelegenheit genutzt, den Wortschatz, die Ausdrucksfahigkeit, die
Kommunikationsfahigkeit und das Sprachverstandnis der Kinder zu férdern.

Alltagsintegrierte Sprachférderung bedeutet flr uns, dass Sprache nicht isoliert
vermittelt wird, sondern in echten, fir Kinder relevanten Situationen erlernt und
getbt wird. So werden Kinder beim gemeinsamen Spielen ermutigt, ihre Ideen
zu beschreiben, Konflikte verbal zu I6sen, Regeln auszuhandeln und gemeinsam
Lésungen zu finden. Im Morgenkreis haben sie die Mdglichkeit, von Erlebnissen
zu berichten, Geschichten zu erzahlen und Fragen zu stellen. Projekte und
Bildungsangebote greifen die sprachlichen Interessen der Kinder auf, sodass sie
lernen, Sprache aktiv einzusetzen, Zusammenhange zu erklaren, Fragen zu
stellen und Antworten zu geben.
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Die Fachkraft fir Sprachférderung arbeitet eng mit allen Mitarbeitenden
zusammen, berat sie im Umgang mit sprachlich heterogenen Gruppen und
unterstlitzt dabei, Férderbedarfe frihzeitig zu erkennen. Kinder mit besonderen
Bedurfnissen, Sprachverzégerungen oder Mehrsprachigkeit werden individuell
begleitet. Die Fachkraft entwickelt Materialien, Spielideen und Methoden, die
Kinder anregen, Sprache spielerisch zu entdecken und ihre
Kommunikationsféhigkeiten zu erweitern. Dabei werden nicht nur deutsche
Sprachkompetenzen geférdert, sondern auch Mehrsprachigkeit respektiert und
gestarkt.

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Verbindung von Sprache mit anderen
Bildungsbereichen und Kinderrechten. Kinder lernen, dass sie durch Sprache
Mitbestimmung und Partizipation ausiben kbénnen — zum Beispiel in
Kinderkonferenzen, bei der Essens- oder Spielauswahl, beim Diskutieren von
Projekten oder beim Aushandeln von Regeln. Sprache wird zum Werkzeug der
Selbstwirksamkeit: Kinder erfahren, dass sie gehért werden, dass ihre Winsche
und Meinungen zéhlen, und dass sie Konflikte friedlich und konstruktiv 16sen
kénnen.

Daruber hinaus werden Kinder durch literarische Angebote — Geschichten,
Bilcher, Reime und Lieder — in ihrer Fantasie, Kreativitdt und Erzahlfahigkeit
gefdrdert. Als Literaturkita des LWL nutzen wir Biicher nicht nur fir das Vorlesen,
sondern als Ausgangspunkt fir Projekte, Gesprache, Experimente und
Rollenspiele. Kinder lernen, sprachliche Strukturen zu erkennen, Fragen zu
stellen, Geschichten nachzuerzahlen und eigene Geschichten zu entwickeln.

Sprache wird bei uns als Instrument der Beziehung, des Lernens und der
Teilhabe verstanden. Kinder erleben, dass Kommunikation ihnen hilft, sich
mitzuteilen, Konflikte zu |6sen, Freundschaften zu schlieBen und an der
Gemeinschaft aktiv teilzuhaben. Die alltagsintegrierte Sprachférderung sorgt
daflir, dass jedes Kind — unabhangig von seiner sprachlichen Ausgangslage,
seinem kulturellen Hintergrund oder seinen individuellen Bedirfnissen —
unterstitzt wird, seine sprachlichen Fahigkeiten zu entfalten, selbstbewusst zu
sprechen und sich aktiv in den Kita-Alltag einzubringen.

So wird in St. Gerwin sprachliche Bildung nicht abstrakt vermittelt, sondern
erlebbar, praxisnah und eng mit den taglichen Erfahrungen der Kinder verknUpft.
Sie ist ein zentraler Bestandteil unserer Padagogik, der das Recht jedes Kindes
auf Bildung, Teilhabe und Mitbestimmung starkt und gleichzeitig die individuelle
Entwicklung, soziale Kompetenz und das Selbstvertrauen férdert.
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2.9.1

Mehrsprachigkeit

Die kulturelle Vielfalt in KiTas bietet eine wertvolle Grundlage voneinander und
vor allem miteinander zu lernen. Die interkulturelle Kompetenz der Kinder, der
padagogischen Mitarbeitenden sowie der Familien ist notwendig, um
gemeinsame Dialoge fluhren und in Interaktion treten zu kénnen. Im Kontext
sprachlicher Bildung bedeutet dies die gegenseitige Anerkennung und
Wertschétzung der unterschiedlichen Sprachen und kulturellen Hintergriinde
der Familien auszudriicken. Die Wertschétzung ihrer Muttersprache stérkt
Kinder in ihrer Individualitét, in ihren Entwicklungs- und Bildungsprozessen und
damit in ihrer aktiven Teilhabe sowie Teilnahme.

Wir erkennen die Mehrsprachigkeit als wichtiges Potenzial der Kinder an und
férdern dies, um die Kinder so angemessen in ihrer Sprachkompetenz
unterstitzen zu kénnen. Um allen Kindern die gleichen Mdglichkeiten zur
Teilhabe am  Dialog zu geben, werden auch  nonverbale
Ausdrucksméglichkeiten zur Unterstlitzung der Kommunikation gewéahlit. Gestik
und Mimik, sowie die Nutzung von Bildkarten, Piktogrammen und Gebé&rden
kdnnen dabei zum Einsatz kommen. So kénnen sich die Kinder von Anfang an
in ihrer aktiven Rolle wahrnehmen und Interaktionen zu anderen Kindern und
Erwachsenen erleben.

Wir verstehen In St. Gerwin wird Mehrsprachigkeit als Bereicherung und
Chance. Kinder, die mehrere Sprachen sprechen oder in einem
mehrsprachigen Umfeld aufwachsen, sollen ihre sprachlichen Fahigkeiten
entfalten und ihre kulturelle ldentitéat erleben und wertgeschéatzt wissen. Wir
begleiten sie dabei, sowohl ihre Muttersprache zu starken als auch Deutsch als
Bildungssprache sicher zu erwerben. So unterstiitzen wir die Kinder dabei,
selbstbewusst zu kommunizieren, ihre Umwelt zu verstehen und aktiv an der
Gemeinschaft teilzuhaben.

Ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit ist die sprachliche Brlicke zu den
Familien. Wir verfligen tber einen Mitarbeiter, der Arabisch spricht, und kébnnen
so die sprachliche Barriere zwischen arabischsprachigen Eltern und der
Einrichtung abbauen. Dies ermdglicht nicht nur eine reibungslose
Kommunikation, sondern auch eine vertrauensvolle Zusammenarbeit. Eltern
werden in allen Fragen, von organisatorischen Abldufen bis zur
Entwicklungsbegleitung ihrer Kinder, verstandlich informiert und kénnen aktiv in
die Bildungs- und Erziehungsarbeit eingebunden werden.
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Im Alltag zeigen wir, dass Mehrsprachigkeit gelebt wird. Kinder haben die
Méglichkeit, ihre Muttersprache zu nutzen, sich in vertrauten Sprachen
auszutauschen und dabei von den Fachkraften unterstitzt zu werden.
Gleichzeitig werden sie spielerisch an die deutsche Sprache herangefiihrt —
durch Gesprache, Spiele, Projekte, Morgenkreis, Blcher, Lieder und
Geschichten. Sprachférderung und Mehrsprachigkeit werden bei uns
alltagsintegriert miteinander verbunden, sodass Kinder ihre sprachlichen
Kompetenzen in realen Situationen anwenden und erweitern kénnen.

Durch die gezielte Férderung von Mehrsprachigkeit erfahren die Kinder nicht
nur, dass ihre Herkunft und ihre Sprache respektiert werden, sondern auch,
dass Sprache ein Werkzeug fur Teilhabe, Mitbestimmung und Interaktion ist.
Kinder lernen, ihre Gedanken und Bedirfnisse auszudriicken, in der
Gemeinschaft zu kommunizieren, Konflikte verbal zu I6sen und sich aktiv
einzubringen. Gleichzeitig wird das Selbstbewusstsein gestarkt und die Basis
fur lebenslanges Lernen gelegt.

Mehrsprachigkeit wird bei uns somit nicht isoliert betrachtet, sondern als
integraler Bestandteil der gesamten Padagogik, verbunden mit den Grundséatzen
der Partizipation, der Inklusion und der interkulturellen Bildung. Kinder erleben,
dass ihre Identitat und ihre Sprache respektiert werden, dass sie in ihrer
Individualitdt wahrgenommen werden und dass ihre Stimme in der Gemeinschaft
zahlt.

2.10 Gestaltung von Ubergéngen

Den Ubergdngen in der friihen Kindheit kommt eine hohe Bedeutung fiir den
Bildungsverlauf von Kindern zu. Besonders entscheidend sind dabei der
Ubergang von der Familie in die KiTa sowie der Ubergang von der KiTa in die
Grundschule. Gleichzeitig sind im KiTa-Alltag kleinere Ubergdnge, so genannte
Mikrotransitionen zu finden: die Bring- und Abholphase oder der Ubergang von
einer Spielsituation zum Mittagessen. Dies sind Ubergénge, die Kinder in ihrem
KiTa-Alltag erleben.

Wenn ein Kind alter wird und aus einer Gruppe von Kindern unter drei Jahren in
eine andere Gruppe wechselt, erlebt es auch hier einen Ubergang. Bei diesem
wird das Kind sensibel begleitet, um sich gut in der neuen Situation zurecht zu
finden.

Bei jedem Ubergang beziehen wir die Familie mit ein, um das Kind gemeinsam
individuell begleiten zu kénnen.
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Ubergange gehéren zum Alltag eines jeden Kindes. Der Wechsel von Zuhause
in die KiTa, vom Freispiel in den Morgenkreis, vom Spielen zum Aufrdumen, vom
Innen- in den AuBenbereich oder vom Mittagessen in die Ruhephase — all diese
Situationen sind fir Kinder kleine, aber bedeutsame Schritte. In der KiTa St.
Gerwin gestalten wir diese Uberginge bewusst, achtsam und
beziehungsorientiert, da wir wissen, dass gerade diese Momente Sicherheit,
Orientierung und emotionale Stabilitat brauchen.

Unsere padagogische Haltung, gepragt von Feinflhligkeit und wertschatzender
Interaktion, zeigt sich besonders in Ubergangssituationen. Wir beobachten die
Kinder aufmerksam, kindigen Veranderungen friihzeitig an und geben ihnen
Zeit, sich innerlich darauf einzustellen. Rituale, wiederkehrende Ablaufe und
klare Strukturen bieten Verlasslichkeit und Orientierung. So wissen die Kinder,
was als Nachstes geschieht, und erleben den Tagesablauf als nachvollziehbar
und sicher.

Partizipation spielt auch hier eine wichtige Rolle. Ubergange werden nicht ,{iber
die Kopfe der Kinder hinweg“ entschieden. Kinder werden einbezogen — etwa
indem sie mitbestimmen, wann ein Spiel beendet wird, wie der Morgenkreis
gestaltet wird oder welche Lieder beim Aufrdumen gesungen werden. Unsere
Abstimmungssaule oder Gesprachsrunden helfen dabei, auch in kleinen
Alltagssituationen Mitbestimmung zu ermdglichen. So erleben die Kinder
Selbstwirksamkeit und Kontrolle Uber ihren Alltag.

Im offenen Konzept unserer Einrichtung achten wir besonders darauf, dass
Ubergénge zwischen Raumen oder Funktionsbereichen individuell begleitet
werden. Kinder dirfen in ihrem eigenen Tempo wechseln, sich orientieren und
bei Bedarf Unterstitzung einfordern. Fachkrafte stehen als verldssliche
Ansprechpersonen zur Verfiigung und begleiten Kinder gerade in sensiblen
Momenten aktiv durch Néhe, Blickkontakt, Sprache und Ermutigung.

Auch sprachlich werden Ubergdnge bewusst gestaltet. Durch unsere
alltagsintegrierte  Sprachférderung benennen wir Ablaufe, Geflihle und
Veranderungen: ,Du méchtest noch weiterbauen und jetzt ist Aufrdumzeit — das
ist schwer.” Indem wir Emotionen versprachlichen, helfen wir Kindern, ihre
eigenen Empfindungen zu verstehen und zu regulieren. Gerade flr
mehrsprachige Kinder oder Kinder mit sprachlichem Férderbedarf schaffen klare,
wiederkehrende Formulierungen zusatzliche Sicherheit.
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Kinder mit besonderem Unterstiitzungsbedarf begleiten wir bei Ubergangen
besonders sensibel. Manche Kinder bendtigen visuelle Hilfen, mehr Zeit oder
eine direkte persénliche Ansprache. Unser Rickzugsraum bietet zudem die
Méglichkeit, nach intensiven Ubergadngen zur Ruhe zu kommen und sich
emotional zu stabilisieren.

Auch fiir Eltern sind Ubergange bedeutsam. Der morgendliche Abschied wird
bei uns bewusst gestaltet. Wir nehmen uns Zeit, ermdglichen kurze
Austauschgesprache und achten darauf, dass Eltern ihre Kinder mit einem
guten Geflhl Gbergeben kénnen. Transparente Tagesstrukturen, regelmanige
Gesprache und ein offener Austausch helfen Familien, die Ablaufe zu verstehen
und Sicherheit zu gewinnen. Besonders bei gréBeren Ubergidngen — etwa
Gruppenwechseln oder dem Wechsel in die Vorschulgruppe — informieren wir
frihzeitig, begleiten die Kinder schrittweise und stehen im engen Dialog mit den
Eltern.

Fir uns sind Ubergdnge keine ,Nebensituationen®, sondern zentrale
Lernmomente. Kinder lernen, Veranderungen zu bewaéltigen, flexibel zu
reagieren, Geflihle zu regulieren und Vertrauen in sich selbst zu entwickeln.
Indem  wir Ubergdnge bewusst, strukturiert, partizipativ ~ und
beziehungsorientiert gestalten, starken wir Resilienz, Selbstvertrauen und
soziale Kompetenz.

So werden Ubergange in St. Gerwin nicht nur organisiert, sondern aktiv
padagogisch gestaltet — getragen von Verlasslichkeit, Feinflhligkeit und dem
festen Vertrauen in die Fahigkeiten jedes einzelnen Kindes.

2.10.1 Eingewdhnung

Mit der Eingewéhnung in das neue Umfeld KiTa knilpft das Kind soziale
Kontakte und baut Beziehungen auf. Dies stellt hohe Anforderungen an die
Kompetenzen und F&higkeiten, die ein Kind bis zu diesem Zeitpunkt aufgebaut
hat. Gemeinsam mit den Familien mdchten wir den Kindern daher eine
angemessene Unterstltzung bieten, damit es die Eingewdhnung in der KiTa
erfolgreich meistert.

Damit sich das Kind bei uns in der KiTa wohl flhlt orientieren wir uns, angelehnt
an bestehende Eingewdhnungsmodelle, an den Bed(irfnissen des Kindes und
gestalten diesen wichtigen Ubergang daher individuell, feinfiihlig und flexibel.
Ebenfalls die soziale und kulturelle Herkunft der Familien, die Lebenswelt der
Kinder, gestalten den Ablauf der Eingewdéhnung mit. Eine sichere Bindung
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zwischen den pddagogischen Mitarbeitenden und dem Kind stellt dabei eine
wesentliche Komponente einer gelingenden Eingewdhnung dar (Becker-Stoll,
2014). Bei der Eingewdhnung von unter Dreijdhrigen Kindern wird die
Eingewbéhnung besonders sensibel betrachtet. Diese wird dabei angelehnt an
das Berliner Eingewdhnungsmodell gestaltet. Ein enger Austausch zwischen
Mitarbeitenden und Familien ist bedeutend, damit die Kinder einerseits die
Trennung und andererseits den Aufbau neuer Beziehungen eingehen kénnen.

Der Ubergang in die Kindertagesstatte ist ein besonders wichtiger Schritt fiir
jedes Kind und seine Familie. In unserer KiTa St. Gerwin gestalten wir die
Eingewdhnung deshalb individuell, beziehungsorientiert und angelehnt an das
Berliner Modell, sodass l|hr Kind sicher und behutsam an den Kita-Alltag
herangefihrt wird.

Im Mittelpunkt steht flr uns der Aufbau einer verlasslichen Bindung. Jedes Kind
wird in den ersten Tagen von einer vertrauten Bezugsperson begleitet, die es
unterstitzt, seine Umgebung zu erkunden, Sicherheit aufzubauen und
Vertrauen zu den Fachkraften zu entwickeln. Wir beobachten Ihr Kind
aufmerksam, nehmen seine Signale wahr und reagieren feinfuhlig auf
Bedurfnisse, Winsche oder Unsicherheiten. Dabei entscheiden die Kinder
selbst, in welchem Tempo sie erste Schritte machen. Trennungsphasen
entstehen nicht durch Druck, sondern aus einem Geflihl von Sicherheit heraus,
das wir gemeinsam aufbauen.

Die Dauer und Intensitat der Verweilzeiten passen wir kontinuierlich an die
individuellen Bedirfnisse an. Einige Kinder bendtigen wenige Tage, andere
mehrere Wochen, um sich vollstandig in der neuen Umgebung wohlzuflhlen.
Unser Ziel ist, dass lhr Kind die vereinbarte Betreuungszeit sicher bewaltigen
kann, ohne dass Stress, Angst oder Uberforderung entstehen.

Unser Team begleitet die Kinder in dieser Phase durch wertschatzende
Interaktion: Wir nehmen Blickkontakt auf, benennen Geflihle, greifen Interessen
auf, begleiten beim Erkunden neuer Raume und Materialien und bieten
Orientierung in der Gruppe. Kinder erleben so: ,Ich werde gesehen. Ich werde
verstanden. Ich bin sicher.” Gleichzeitig starken wir durch diese feinflihlige
Begleitung die Selbstwirksamkeit der Kinder — sie lernen, sich selbst zu
vertrauen, Entscheidungen zu treffen und ihre Umwelt aktiv zu gestalten.

Seite 68 von 94



Far uns ist eine kindgerechte Eingewdhnung gelebter Kinderschutz. Schutz
bedeutet nicht nur, im Notfall einzugreifen, sondern insbesondere, Ubergénge
achtsam und stressarm zu gestalten, emotionale Sicherheit herzustellen und
den Kindern die Mdéglichkeit zu geben, sich auf neue Erfahrungen einzulassen,
ohne {berfordert zu werden. Jedes Kind wird in seinen individuellen
Bedurfnissen ernst genommen, seine Signale werden beachtet und
Trennungen behutsam begleitet.

In St. Gerwin verstehen wir die Eingewdhnung als gemeinsamen Prozess mit
den Eltern. Wir halten engen Kontakt, tauschen uns regelmaBig aus,
informieren tGber Beobachtungen, Fortschritte und mégliche Herausforderungen
und entwickeln gemeinsam Strategien, wie wir den Ubergang bestméglich
gestalten. Eltern sind Partnerinnen und Partner in diesem Prozess — sie
erfahren Transparenz, Sicherheit und Unterstitzung, wahrend ihr Kind in
seinem eigenen Tempo ankommt.

Durch diese Vorgehensweise legen wir die Grundlage fir Vertrauen,
Wohlbefinden und Bildung. Kinder erleben in St. Gerwin, dass sie in einer
sicheren, feinfihligen Umgebung willkommen sind, dass ihre Geflhle und
Bedurfnisse ernst genommen werden und dass sie in ihrem eigenen Tempo die
Kita entdecken und lernen dirfen. Die Eingewdhnung ist damit nicht nur der
Start in den Kita-Alltag, sondern ein fundamentaler Baustein fir eine positive,
vertrauensvolle Beziehung zwischen Kind, Familie und Einrichtung, auf der alle
weiteren Bildungs- und Entwicklungserfahrungen aufbauen kénnen.

2.10.2 Ubergang zur Grundschule

Das Ablésen von der KiTa und der Eintritt in die Grundschule stellt fir ein Kind
einen herausfordernden Prozess dar. Gemeinsam mit der Grundschule
begleiten wir das Kind daher aktiv in seinem Ubergang und berticksichtigen
dabei die bisherige Bildungsbiographie. Kinder stehen in der Kontinuitat
begonnener Bildungsprozesse, die nun durch gemeinsames Handeln der
Bildungsinstitutionen weiterzuftihren sind.

Die Kinder werden dabei begleitet, sich auf den neuen Lebensabschnitt
vorzubereiten, sowohl fir ihre persénliche als auch ihre soziale Entwicklung. In
enger Zusammenarbeit mit den Grundschulen untersttitzen wir die Kinder darin,
dass sie sich als selbstwirksam erleben, in dem sie das meistern, was sie sich
vorgenommen haben. So merken sie, dass sie auch den Abschied von der KiTa
und das Einfinden in die Grundschule sicher meistern kénnen.
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Der Ubergang von der Kindertagesstétte in die Grundschule ist ein bedeutender
Schritt im Leben eines Kindes. In der KiTa St. Gerwin begleiten wir die Kinder
deshalb intensiv und individuell, um ihnen diesen Ubergang so sicher,
vertrauensvoll und freudvoll wie mdglich zu gestalten.

Far die Vorschulkinder bieten wir ein spezielles Vorschulprogramm, das den
Kindern ermdéglicht, sich als Gruppe zu organisieren, eigene Entscheidungen
zu treffen und ihre Interessen einzubringen. So wahlen die Kinder
beispielsweise den Namen ihrer Vorschulgruppe selbst aus und gestalten damit
von Anfang an ihre Zugehdrigkeit aktiv mit. Im Fokus des Vorschulprogramms
stehen unterschiedliche Projekte, die die Kernkompetenzen jedes Kindes
starken: Selbstbehauptungskurse, naturpadagogische Projekte, Besuche der
Feuerwehr, und der Polizei, ein Erste-Hilfe-Kurs, Mulltrennung und
Umweltprojekte sowie der regelmaBige Besuch der Bibliothek. Erganzt werden
diese Angebote durch Projekte, die aus den Interessen der Kinder heraus
entstehen, sodass die Kinder eigene Themen einbringen, forschen,
experimentieren und Verantwortung Ubernehmen kdnnen.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf dem Kontakt zur 6rtlichen Grundschule,
um den Kindern den Ubergang vertraut zu machen. Viertklassler besuchen die
Kita regelmaBig und lesen den Vorschulkindern vor, wodurch erste
Begegnungen mit der Schule stattfinden und die Kinder positive Erfahrungen
mit alteren Schuilerinnen und Schilern machen. Im Frihjahr nehmen die
Vorschulkinder an einer Schulrally teil, lernen die Raumlichkeiten der Schule
kennen und erleben gemeinsam mit Lehrkraften und Schulsozialarbeitern
spielerisch den Schulalltag. Im Rahmen unseres Polizeiprojektes flhren die
Kinder zudem eine Schulwegbegehung mit dem &rtlichen Polizeibeamten
durch, sodass sie lernen, sich sicher auf dem Weg zur Schule zu bewegen.

Die Zusammenarbeit mit der Grundschule und dem Schulsozialarbeiter
ermdglicht einen kontinuierlichen Austausch, bei dem die Bedirfnisse und
Kompetenzen der Kinder beriicksichtigt werden. Ziel ist es, Angste zu nehmen,
Selbstvertrauen zu starken und den Kindern einen sanften Ubergang in den
neuen Lebensabschnitt zu ermdglichen.

Zum Abschluss der Kindergartenzeit werden die Kinder, die in die Schule
wechseln, mit einem Gottesdienst und einem anschlieBenden Fest
verabschiedet. Dies bietet den Kindern und ihren Familien die Méglichkeit, die
vergangenen Jahre gemeinsam zu reflektieren, Erfolge zu feiern und die
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Vorfreude auf den néchsten Lebensabschnitt zu teilen. So wird der Ubergang
von der Kita in die Grundschule nicht nur organisatorisch vorbereitet, sondern
auch emotional begleitet, um den Kindern Sicherheit, Wertschatzung und ein
positives Gefuhl fir den neuen Lebensabschnitt zu vermitteln.

2.10.3 Familidre Ubergénge

Im Laufe der KiTa-Zeit erleben viele Kinder einschneidende familidre
Verdnderungen, die mit unterschiedlichen Geflihlen einhergehen (z.B. Geburt
eines Geschwisterkindes, Anderung des Wohnortes, Verlust eines
Familienmitglieds, Miterleben eines Unfalles, Scheidung oder neue
Partnerschaft der Eltern). Fir die Familienmitglieder bedeuten diese
Lebensereignisse héufig eine groBBe Verunsicherung oder Belastung fir alle
Familienmitglieder (BAG, 2024). Im Sinne des Situationsansatzes sind die
Lebenswelten des Kindes immer Ausgangspunkt unseres pddagogischen
Handelns. Insbesondere in kritischen Ubergdngen gestalten wir unser Handeln
sensibel und professionell, um alle Familienmitglieder in diesen Ubergdngen
gut begleiten zu kénnen.

Kritische Lebensereignisse wie der Tod eines nahestehenden Menschen, die
Trennung der Eltern, eine schwere Erkrankung oder ein Umzug bedeuten flr
Kinder tiefgreifende Veranderungen, aber ebenso Schwangerschaft und Geburt
eines Geschwisterkindes. Solche Ubergange kdnnen Unsicherheit, Angst,
Trauer oder Verhaltensveranderungen auslésen. In St. Gerwin sehen wir es als
unsere Aufgabe, Kinder und Familien auch in diesen sensiblen Lebensphasen
achtsam, wertschatzend und professionell zu begleiten.

Grundlage unseres Handelns ist unsere beziehungsorientierte Haltung. Kinder
bendtigen in belastenden Situationen vor allem eines: verlassliche
Beziehungen. Wir reagieren aufmerksam auf verandertes Verhalten, Riickzug,
erhéhte Emotionalitdt oder vermehrten Gesprachsbedarf. Die Fachkrafte
greifen Signale feinflhlig auf, bieten Nahe an, héren zu und geben Raum fir
Geflhle — ohne zu drangen. Kinder dirfen traurig, witend, verunsichert oder
still sein. Sie erleben bei uns: Meine Geflihle sind erlaubt. Ich werde ernst
genommen.

Sprache spielt auch in Krisensituationen eine zentrale Rolle. Durch
alltagsintegrierte Sprachbildung unterstitzen wir Kinder dabei, Worte flr das zu
finden, was sie bewegt. Wir benennen Geflihle, helfen beim Einordnen von
Situationen und greifen Fragen ehrlich und altersgerecht auf. Gerade bei
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Themen wie Tod oder Krankheit ist es uns wichtig, offen und sensibel zu
antworten, ohne zu beschénigen oder zu Uberfordern. Biicher, Geschichten
oder religiése Impulse kénnen dabei helfen, Gesprache behutsam anzustofBen
und Orientierung zu geben.

Kinder reagieren unterschiedlich auf Belastungen: Manche suchen aktiv das
Gesprach, andere verarbeiten Erlebnisse im Spiel. Wir schaffen geschitzte
Raume, in denen Kinder Erlebtes symbolisch darstellen kénnen — im
Rollenspiel, beim Malen oder im freien Erzéhlen. Unser Rickzugsraum bietet
zudem die Mdglichkeit, sich bei Bedarf zurlickzuziehen und zur Ruhe zu
kommen.

In schwierigen Lebensphasen ist die Zusammenarbeit mit den Eltern besonders
wichtig. Ein vertrauensvoller und transparenter Austausch bildet die Grundlage
daflr das Kind ganzheitlich begleiten zu kénnen. Wir stehen im engen Dialog
mit den Familien, héren zu, nehmen Sorgen ernst und stimmen unser
padagogisches Handeln auf die jeweilige Situation ab. Bei Bedarf vermitteln wir
weiterflhrende Unterstitzungsangebote.

Auch religiése und spirituelle Aspekte kénnen in Krisensituationen eine Rolle
spielen. Als Teil der Kirchengemeinde vermitteln wir —wenn gewinscht — Raum
fir Rituale, Gebete oder Gesprache, die Trost und Halt geben kénnen. Dabei
achten wir stets auf die individuellen Uberzeugungen und kulturellen
Hintergrinde der Familien.

FUr uns bedeutet gelebter Kinderschutz, Kinder nicht allein zu lassen, wenn ihr
Leben aus dem Gleichgewicht gerét. Kritische Ubergange werden bei uns nicht
tabuisiert, sondern sensibel aufgegriffen. Wir schaffen Stabilitdt durch klare
Tagesstrukturen, verlassliche Bezugspersonen und eine Atmosphéare von
Sicherheit und Wertschatzung. So erleben Kinder auch in schwierigen Zeiten:
Ich bin nicht allein. Ich werde begleitet. Ich darf so sein, wie ich gerade bin.

In St. Gerwin verstehen wir uns als verlasslicher Anker im Alltag der Kinder —
besonders dann, wenn &auBere Umstande ins Wanken geraten. Durch
Beziehung, Achtsamkeit und enge Zusammenarbeit mit den Familien tragen wir
dazu bei, dass Kinder auch herausfordernde Lebenssituationen bewaltigen und
gestarkt daraus hervorgehen kénnen.
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3 Zusammenarbeit

3.1 Zusammenarbeit im Team

Fr eine gute pddagogische Arbeit ist es wichtig, dass wir Mitarbeitenden uns als
Team verstehen und uns fir alle Kinder der KiTa gemeinsam verantwortlich
fihlen. Die Zusammenarbeit zeichnet sich durch eine offene Grundhaltung und
gegenseitige Wertschétzung gegeniber den anderen aus.

Die Zusammenarbeit im Team der KiTa St. Gerwin bildet die Grundlage unserer
padagogischen Qualitédt. Unsere Konzeption wurde gemeinschaftlich erarbeitet
und wird kontinuierlich gemeinsam weiterentwickelt. In regelmaBigen
Konzeptionstagen reflektieren wir unsere padagogische Haltung, Gberprifen
bestehende Strukturen und passen Inhalte an aktuelle fachliche Entwicklungen
sowie an die Bedirfnisse der Kinder und Familien an. Dadurch ist unsere
Konzeption kein starres Dokument, sondern Ausdruck eines lebendigen,
gemeinsam getragenen Prozesses.

Wesentlich fiir unsere Teamarbeit ist die Uberzeugung, dass jede Fachkraft
individuelle Kompetenzen, Starken, Erfahrungen und persénliche Vorlieben
mitbringt. Diese Vielfalt begreifen wir als Ressource. Unterschiedliche fachliche
Schwerpunkte und Perspektiven erganzen sich und erméglichen es uns, Kinder
ganzheitlich zu begleiten. Auf Grundlage der Leitlinien des ICDP begegnen wir
uns im Team wertschatzend, ressourcenorientiert und auf Augenhdhe. Wir
nehmen Fahigkeiten bewusst wahr, benennen sie und nutzen sie gezielt far
unsere padagogische Arbeit.

Unsere Kultur der Zusammenarbeit ist gepragt von Respekt, Vertrauen, Offenheit
und Verlasslichkeit. Ein konstruktiver kollegialer Austausch ist flr uns
selbstverstandlich. Reflexion verstehen wir als festen Bestandteil professionellen
Handelns. In Fallbesprechungen und Teamsitzungen betrachten wir
padagogische Situationen differenziert, entwickeln gemeinsam
Handlungsstrategien und sichern so die Qualitat unserer Arbeit. Dabei geht es
nicht um Bewertung einzelner Personen, sondern um gemeinsames Lernen und
Weiterentwicklung.

Die Dienstbesprechungen finden im zweiwdchigen Rhythmus statt. Sie dienen
sowohl der organisatorischen Planung als auch der padagogischen Vertiefung.
Hier werden Projekte geplant, Entwicklungsverlaufe der Kinder besprochen,
Beobachtungen ausgetauscht und Impulse aus Fort- und Weiterbildungen ins
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Team getragen. Erganzend dazu erméglichen vier Konzeptionstage im Jahr eine
intensive inhaltliche Auseinandersetzung mit zentralen Themen wie Partizipation,
offene Arbeit, Schutzkonzept oder Weiterentwicklung unserer Schwerpunkte.

Transparenz und ein gesicherter Kommunikationsfluss sind uns besonders
wichtig. Absprachen werden Kklar getroffen, Zusténdigkeiten definiert und
Informationen zeitnah weitergegeben. Dokumentationen, Protokolle und digitale
Kommunikationswege unterstiitzen dabei die Nachvollziehbarkeit unserer Arbeit.
So stellen wir sicher, dass alle Teammitglieder Uber relevante Entwicklungen
informiert sind und Entscheidungen gemeinsam getragen werden.

Ziele unserer Teamarbeit sind die kontinuierliche Qualitatsentwicklung, die
Sicherung einer gemeinsamen padagogischen Haltung sowie die bestmdgliche
Begleitung der Kinder und Familien. Die Teamarbeit schafft einen Raum, in dem
fachlicher  Austausch, gegenseitige Unterstitzung und persénliche
Weiterentwicklung méglich sind.

Auch die Zusammenarbeit mit Praktikantinnen und Praktikanten ist uns ein
wichtiges Anliegen. Wir verstehen uns als Ausbildungsort und begleiten
angehende Fachkréafte strukturiert und wertschatzend. Praktikantinnen und
Praktikanten werden in den Alltag integriert, erhalten feste Ansprechpersonen
und regelmaBige Anleitungsgesprache. Ziel ist es, Theorie und Praxis
miteinander zu verknipfen und professionelle Handlungssicherheit zu
entwickeln.

Fort- und Weiterbildungen sind flr uns selbstverstandlicher Bestandteil
professioneller Arbeit. Mitarbeitende nehmen regelmaBig an externen
Fortbildungen teil — unter anderem zu Themen wie Partizipation, Sprachbildung,
Inklusion oder Kinderschutz. Neu erworbenes Wissen wird im Team
weitergegeben und in unsere Praxis integriert. Auf diese Weise bleibt unsere
Arbeit fachlich fundiert, zeitgemaf und in Bewegung.

So verstehen wir uns als lernendes, reflektiertes Team, das auf einer
gemeinsamen Haltung basiert und zugleich die Individualitat jeder einzelnen
Fachkraft schéatzt. Aus dieser Verbindung von persénlicher Kompetenz,
gemeinsamer Verantwortung und kontinuierlicher Weiterentwicklung entsteht die
Qualitat unserer padagogischen Arbeit.
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3.2 Zusammenarbeit mit Familien

Die Familien sind die ersten und wichtigsten Bindungs- und Bezugsorte flr
Kinder. Um dieses Wissen mit dem pddagogischen Fachwissen der
Mitarbeitenden unserer KiTa zu verbinden und den Kindern individuelle und
lebensnahe Bildungsprozesse zu erméglichen, ist eine von Offenheit, Toleranz
und Wertschétzung geprdgt Zusammenarbeit notwendig. Nur ein gemeinsames
Vorgehen kann dem Erreichen der Bildungs- und Teilhabechancen aller Kinder
gerecht werden (Detert, 2015). Gleichzeitig verbessert sich durch eine effektive
Zusammenarbeit mit Familien auch die Nachhaltigkeit von Bildungserfahrungen
der Kinder.

Im Kinderbildungsgesetz sowie im SGB VI, sowie im KTK-Gltesiegel
Bundesrahmenhandbuch und auch im Leitbild des Tragers ist zudem die
partizipative Zusammenarbeit mit Familien als gesetzliche Pflicht und als
Grundvoraussetzung der pddagogischen Arbeit niedergeschrieben (MKFFI,
2022; KTK, 2019).

Das Kinderbildungsgesetz (KiBiz) legt in § 9 und § 10 die Zusammenarbeit und
Mitwirkung der Eltern in KiTas fest. Der Paragraph 10 bestimmt, dass
Elternversammlungen durchgefiihrt und ein Elternbeirat gebildet werden muss
(MKFFI, 2022). Ebenfalls im Statut katholischer Kindertageseinrichtungen NRW
sind die Grundlage fiir die Elternversammlung sowie den Elternbeirat festgelegt.
Zudem ist im Rahmen des KTK-Qualitédtsbrief genau beschrieben, wie der
Vorgang einer Elternversammliung und die Wahl des Elternbeirates abzulaufen
hat.

Die Elternversammlung besteht aus allen Erziehungsberechtigten, deren Kinder
die jeweilige KiTa besuchen. Die Mitarbeitenden haben die Aufgabe, in der
Elternversammlung ~ Anderungen  personeller, padagogischer  oder
konzeptioneller Angelegenheit sowie die Offnungszeiten und Betreuungszeiten
mitzuteilen. Die Elternversammliung hat dabei das Recht, sich zu duBern. Fir die
Elternversammlung muss eine vorsitzende Person gewéhlt werden. Aus den
teiinehmenden Eltern der Elternversammlung werden die Mitglieder des
Elternbeirates gewdéhit.

Der Elternbeirat stellt eine Interessensvertretung der Elternschaft dar.
Entscheidungen und Anderungen beziiglich der Einrichtung sind dem
Elternbeirat von Seiten der Mitarbeitenden rechtzeitig mitzuteilen. Besonders
sind dabei Entscheidungen und Anderungen beziiglich der pddagogischen
Konzeption, der personellen Besetzung, der rdumlichen und sachlichen
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Ausstattung, der Hausordnung, der Offnungszeiten, eines Trdgerwechsels sowie
Aufnahmekriterien zu nennen. Der Elternbeirat fungiert als Bindeglied zwischen
den Mitarbeitenden und der Gesamtelternschatft.

In St. Gerwin wird die Zusammenarbeit mit Familien aktiv und vielseitig gestaltet.
Wir verstehen Eltern als Expertinnen und Experten fir ihr Kind und beziehen ihr
Wissen und ihre Perspektiven in alle relevanten Prozesse ein. Von Beginn an,
schon vor dem ersten Kita-Tag, bieten wir ,Schnuppertage” an, bei denen Kinder
und Eltern die Einrichtung, die Raumlichkeiten und das Team kennenlernen
kénnen. So entsteht ein erster vertrauensvoller Kontakt und die Grundlage flr
eine partnerschaftliche Zusammenarbeit.

Im Alltag informieren wir Familien (Gber bedeutsame Prozesse,
Einrichtungsschwerpunkte und geplante Aktivitadten auf verschiedenen Wegen.
Elternabende und Themenelternabende ermdéglichen einen vertieften Austausch,
vermitteln Informationen zu padagogischen Schwerpunkten und Projekten und
schaffen Raum fiir Diskussionen und Fragen. Uber die KiTa-Plus-App erhalten
Eltern zeitnah Informationen zu Terminen, Projekten, organisatorischen Ablaufen
und besonderen Angeboten. Erganzend dazu werden Aushdnge im
Eingangsbereich und regelméaBige persbénliche Gesprache genutzt, um
Informationen wechselseitig zu Obermitteln. Tur- und Angelgesprache
ermoglichen einen direkten, unkomplizierten Austausch Gber den Tag hinweg.

Die Entwicklung der Kinder begleiten wir eng mit den Familien. RegelmaBige
Entwicklungsgesprache finden um den Geburtstag des Kindes herum statt, um
gemeinsam den Entwicklungsstand, Starken und individuelle Férderbedarfe zu
besprechen. Bei Bedarf fihren wir zusatzliche Gesprache, um gezielt auf
Veranderungen, besondere Situationen oder Fragen der Eltern einzugehen.
Dabei steht die individuelle Férderung jedes Kindes und der vertrauensvolle
Austausch mit den Eltern im Mittelpunkt.

Neben der alltdglichen Kommunikation bieten wir verschiedene Formen der
Zusammenarbeit an, die Uber die klassische Informationsweitergabe
hinausgehen. Die alltagsintegrierte Zusammenarbeit zeigt sich darin, dass Eltern
aktiv in Projekte oder Aktivitdten einbezogen werden kénnen, z.B. durch
Mitgestaltung von Festen oder Projekten, durch Vorlesen, Basteln oder
Unterstitzung bei Ausfligen. Die KiTa-Plus-App sowie Aushdnge und
Informationsmaterialien stellen sicher, dass alle Eltern jederzeit aktuelle
Informationen erhalten.
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Dariber hinaus gibt es Beratungs- und Unterstitzungsmdglichkeiten fir
Familien, die Uber den Kita-Alltag hinausgehen. Bei Bedarf vermitteln wir
Kontakte zum Jugendamt, zu Organisationen wie der Lebenshilfe oder zu
therapeutischen  Angeboten. Auch Gesprache mit Geistlichen oder
Seelsorgerinnen und Seelsorgern der Gemeinde kénnen vermittelt werden, um
Familien in besonderen Lebenssituationen zu begleiten.

Die Begegnung der Familien untereinander wird bewusst gefordert.
Elternabende, gemeinsame Feste, Bastel- und Spielnachmittage oder
Gottesdienste in der Gemeinde bieten Gelegenheit, dass Eltern sich
kennenlernen, austauschen und ein Netzwerk innerhalb der Kita bilden. So
entsteht ein Gemeinschaftsgefihl, das die Kinder in ihrer sozialen Entwicklung
unterstutzt.

Elternversammlungen und Sitzungen mit dem Elternrat sind regelmafig geplant
und transparent organisiert. Neben den allgemeinen Vollversammlungen finden
spezielle Themenelternabende zu padagogischen Schwerpunkien oder
Projekten statt. Auch hier steht der Austausch im Vordergrund: Anliegen der
Eltern werden gehért, Informationen weitergegeben und gemeinsam Lésungen
oder Ideen entwickelt. Der Elternrat fungiert als Bindeglied zwischen Team und
Familien und unterstltzt die partnerschaftliche Zusammenarbeit.

Insgesamt ist die Zusammenarbeit in St. Gerwin gepragt von Offenheit,
Vertrauen, Wertschatzung und partnerschaftlicher Verantwortung. Eltern sind
von Anfang an aktiv eingebunden, informiert und eingeladen, die Entwicklung
ihres Kindes mitzugestalten. Durch transparente Kommunikation, regelmafigen
Austausch, vielfaltige Begegnungsmoglichkeiten und gezielte
Unterstitzungsangebote schaffen wir ein Umfeld, in dem Kinder, Eltern und
Fachkrafte gemeinsam lernen, wachsen und sich sicher aufgehoben fuhlen.
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3.3

3.4

Zusammenarbeit mit dem Trager

Zwischen dem Tréger und der KiTa besteht eine enge Zusammenarbeit. Zudem
ist die KiTa mit einer Gebietsleitung sowie der Fachberatung gut vernetzt.

Sie stehen in einem regelméaBigen Austausch und unterstiitzen bei Bedarf in allen
Bereichen. Der Trager erméglicht den KiTas eine kontinuierliche
Weiterentwicklung der Qualitét der pddagogischen Arbeit. Instrumente dafiir sind
Fortbildungen, Klausur- und Planungstage, Coaching, Supervision, kollegialer
Austausch, regelméfige Treffen von Leitungen und
Gebietsleitungen/Fachberatung.

Ebenso ermdéglicht der Trdger den Mitarbeitenden im Rahmen des betrieblichen
Gesundheitsmanagements gesundheitsférdernde MaBnahmen und
Beratungsangebote in Anspruch zu nehmen.

Zusammenarbeit mit der Pfarrei, Gemeinde

Aus ihrer Tradition heraus sind katholische KiTas eng mit den Kirchengemeinden
vor Ort verbunden. Im Rahmen der sich verdndernden kirchlichen Strukturen und
der immer gréBeren Gemeinden wird zunehmend der Begriff des ,pastoralen
Raumes* genutzt um darzustellen, dass die Ortsstruktur von Kirche eine hohe
Vielfalt hat. Des Weiteren werden so alle Orte, die Orte kirchlichen Handelns
sind, aktiv in den Blick genommen. Die katholischen KiTas gehéren dazu und
machen dabei einen groBen Anteil aus. Sie sind fiir Familien ein wahrnehmbares
Gesicht von Kirche in ihrem Sozialraum. Zusétzlich entwickeln sie sich immer
mehr zu Orten an denen Kinder und Familien sowie Gremien und Gruppierungen
der pastoralen Rdume miteinander in Kontakt treten und sich gegenseitig
bereichern (siehe KTK-Gltesiegel Bundesrahmenhandbuch, 2019).

Um diese Vernetzung sicherzustellen, hat jede Kirchengemeinde (Pfarrei) ein
Ortliches Kuratorium mitzubilden, welches u.a. die Aufgabe hat, Kontakte zur
Elternschaft der KiTas und die pastorale Arbeit zu férdern. Es besteht aus
Mitgliedern der Pfarrei, des Trdgers (Gebietsleitung) und KiTa-Leitungen (siehe
Statut KiTa Zweckverband).

Die Zusammenarbeit mit der Pfarrei und der Gemeinde ist ein fester und
lebendiger Bestandteil unserer péadagogischen Arbeit. Als katholische
Kindertageseinrichtung verstehen wir uns nicht als eigenstandige Institution
neben der Gemeinde, sondern als aktiven Teil des kirchlichen Lebens vor Ort.
Der regelméaBige Austausch und die verlassliche Kooperation schaffen eine
tragfahige Grundlage flr unser gemeinsames Handeln.
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Die Leitung und der Elternrat nehmen regelmaBig am ,Runden Tisch“ der
Gemeinde teil. Hier kommen unterschiedliche Akteure zusammen, um aktuelle
Themen, Entwicklungen und Perspektiven zu besprechen und Feste sowie
Aktivitaiten zu planen. Dieser Dialog ermdglicht Transparenz, starkt die
Vernetzung und sorgt daflir, dass die Anliegen der Kinder und Familien in
gemeindliche Prozesse einflieBen. Gleichzeitig erfahren wir Unterstiitzung und
Impulse fir unsere padagogische Arbeit.

RegelméBige Besuche von Diakon Becker sowie Pastor Fuchs bereichern
unseren Alltag. Sie bringen religidése Themen auf kindgerechte Weise ein, stehen
fir Fragen zur Verfigung und machen Kirche als Gemeinschaft erlebbar. Die
Kinder begegnen ihnen nicht nur bei Festen oder besonderen Anlassen, sondern
auch im alltaglichen Miteinander. Dadurch entstehen Vertrauen, Vertrautheit und
eine selbstverstandliche Nahe zur Gemeinde.

Ein weiteres verbindendes Element ist der Bichereifihrerschein in der
Gemeindebibliothek. Die Kinder lernen die katholische Biicherei als Bildungs-
und Begegnungsort kennen, entdecken Biicher als wertvolle Schatze und
erfahren, wie Ausleihe und Rilckgabe funktionieren. Der Besuch stérkt nicht nur
die Sprach- und Lesekompetenz, sondern auch das Gefthl, Teil der Gemeinde
zu sein.

Strukturell ist unsere Zusammenarbeit im ,Rat der Einrichtung“ verankert. In
diesem Gremium kommen Mitglieder des padagogischen Teams, die Kita-
Leitung, Elternvertreterinnen und -vertreter sowie der Pfarrer zusammen. Hier
werden unter anderem Aufnahmekriterien, konzeptionelle Fragen und
organisatorische Belange beraten und entschieden. Darlber hinaus finden
regelmaBige Kuratoriumssitzungen statt, in denen tragerbezogene Themen,
Qualitatsentwicklung und Zukunftsperspektiven reflektiert werden. Diese
Gremienarbeit steht fir Partizipation, Transparenz und eine gemeinsame
Verantwortung.

Gemeinsame Feste bilden sichtbare H6hepunkte unserer Kooperation. Das St.-
Martins-Fest mit Wort-Gottes-Feier, Laternenumzug und anschlieBendem
Beisammensein, ebenso wie das Gemeindefest, werden gemeinsam vorbereitet
und gestaltet. Kinder, Familien, Gemeindemitglieder und unterschiedliche
Gruppen wie Pfadfinder oder Kirchenvorstand kommen hier zusammen und
erleben Gemeinschaft Gber Generationen hinweg. Auch unser Tag der offenen
Tdar wird in enger Abstimmung mit der Gemeinde durchgefihrt und bietet
interessierten Familien Einblick in unsere Arbeit und in das gemeindliche Leben.
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3.5

Der regelméaBige Besuch der Kirche — sowohl im Rahmen geplanter Angebote
als auch spontan im Alltag — vertieft diese Verbindung zusatzlich. Die Kinder
erleben den Kirchenraum als vertrauten Ort, den sie mit Neugier, Fragen und
eigenen Entdeckungen flllen dirfen.

So wird Zusammenarbeit nicht nur organisatorisch verstanden, sondern als
lebendiger Prozess, der getragen ist von gegenseitigem Vertrauen,
gemeinsamer Verantwortung und dem Wunsch, Kindern einen starken und
werteorientierten Lebensraum zu eréffnen.

Zusammenarbeit mit Grundschule(n)

Die Zusammenarbeit zwischen der KiTa und der Grundschule ist durch die
Bildungspléne als ein professioneller Standard fest verankert. Diese Kooperation
ist grundlegend, um die Kinder in ihren Bildungsprozessen zu férdern und diese
weiterzuentwickeln.

Das gemeinsame Ziel ist die Anschlussfdhigkeit der kindlichen Bildungs- und
Lernprozesse und die Vermeidung von einschneidenden Brichen. Unter
Einbezug der Familien und gemeinsam mit dem Trdger entwickeln wir mit den
Schulen konkrete MaBnahmen zur Umsetzung kooperativen Handelns.

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule ist fiir Kinder
und ihre Familien ein bedeutender Entwicklungsschritt. Ziel unserer
padagogischen Arbeit ist es, diesen Ubergang so zu gestalten, dass Kinder ihn
als positiven, sicheren und selbstbewussten Schritt erleben kénnen. Eine enge
und vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen unserer Einrichtung, den
Familien und den umliegenden Grundschulen bildet dafiir eine wichtige
Grundlage.

Die Kooperation mit den Grundschulen erfolgt auf unterschiedlichen Ebenen. Ein
wichtiger Bestandteil ist der regelmaBige fachliche Austausch zwischen den
padagogischen Fachkraften der KiTa und den Lehrkraften der Grundschulen.
Dieser Austausch dient dazu, gegenseitige Erwartungen transparent zu machen,
Bildungsinhalte aufeinander abzustimmen und ein gemeinsames Verstandnis fir
die Bedurfnisse der Kinder zu entwickeln. Im Rahmen dieser Zusammenarbeit
unterstiitzen wir auch bei der Klassenkonstellation. Dabei bringen wir unsere
padagogische Perspektive auf soziale Beziehungen, Freundschaften und
Gruppendynamiken ein, um den Kindern einen mdglichst guten Start in ihre neue
Klassengemeinschaft zu ermdglichen.
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3.6

Darlber hinaus erhalten die Kinder im Rahmen verschiedener Begegnungen die
Mdoglichkeit, die Schule bereits vor der Einschulung kennenzulernen. Ein fester
Bestandteil ist dabei z.B. die Schulrallye der értlichen Grundschule, die im
zweiten Quartal des Jahres stattfindet. Hier besuchen die zuklnftigen
Schulkinder die Grundschule und lernen auf spielerische Weise verschiedene
Raume, Ablaufe und Personen kennen. Diese ersten Erfahrungen helfen den
Kindern, den neuen Lebensort Schule vertrauter wahrzunehmen und mdgliche
Unsicherheiten abzubauen.

Eine weitere Form der Begegnung sind Besuche von Schilerinnen und Schilern
aus der Grundschule in unserer Einrichtung. Dabei kommen Schulkinder in die
KiTa, um den jungeren Kindern vorzulesen. Diese Begegnungen férdern die
Freude an Geschichten und Sprache und ermdglichen den Kindern erste positive
Kontakte zu Schulkindern.

Ein wichtiger Bestandteil unserer Kooperation ist zudem der enge Austausch mit
den Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeitern der umliegenden
Grundschulen. Durch diese Zusammenarbeit kénnen Ubergange sensibel
begleitet und Bedarfe friihzeitig erkannt werden. Ziel ist es, Kinder und Familien
in dieser wichtigen Ubergangsphase bestméglich zu unterstitzen.

Grundlage der Zusammenarbeit ist stets ein wertschatzender, transparenter und
vertrauensvoller Umgang miteinander. Informationen Uber einzelne Kinder
werden ausschlieBlich mit Einverstandnis der Eltern weitergegeben.

So entsteht ein gemeinsames Netzwerk aus KiTa, Schule und Familie, das
Kinder dabei unterstiitzt, den Ubergang in die Grundschule mit Zuversicht und
Freude zu gestalten.

Zusammenarbeit mit weiteren Kooperationspartnern

* Gesundheitsamt Ennepe Ruhr Kreis

» Grlinschnabel Natur

* LWL Jugendhof Vlotho

* Feuerwehr Wetter

» Polizei Ennepe-Ruhr-Kreis

e Gemeinde St. Augustinus und Monika
» Posaunenchor Grundschéttel

» Pferdehof Heimann
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3.7 Offentlichkeitsarbeit

Mit unserer Offentlichkeitsarbeit kénnen wir Informationen rund um unsere KiTa
verbreiten. Kinder und Familien werden so auf unsere KiTa aufmerksam.

In Print, Online und Prdsenz haben wir die Gelegenheit, die Qualitat der
Bildungsarbeit zu prasentieren und die Professionalitdt der pddagogischen Arbeit
herauszustellen.

Offentlichkeitsarbeit erfolgt Uiber verschiedene Kanale, um Eltern, Familien und die
Offentlichkeit umfassend (iber die Arbeit und Aktivititen der Einrichtung zu
informieren:

» Lokalpresse: Berichte Uber Projekte, Aktionen und Feste schaffen
Transparenz und machen die padagogische Arbeit sowie das Engagement
der Mitarbeitenden sichtbar.

« Homepage: Die Webseite der Einrichtung bietet aktuelle Informationen,
Termine, péadagogische Schwerpunkte und  M®oglichkeiten — zur
Kontaktaufnahme.

« Social-Media-Accounts des Zweckverbandes: Uber digitale Kanale kdnnen
Neuigkeiten, Fotos von Veranstaltungen und wichtige Hinweise schnell
verbreitet werden.

* Aushange und Plakate: In der Einrichtung informieren Aush&nge und
Plakate Uber durchgefiihrte Aktionen, Impulse, Feiern und Feste sowie Uber
wichtige Termine.

» Elternabende und o&ffentliche Veranstaltungen: Direkter Austausch mit
Eltern und der Offentlichkeit erméglicht Information, Beteiligung und
Feedback.

« Broschiren und Flyer: Gedruckte Materialien stellen padagogische Inhalte,
Angebote und Ablaufe der Einrichtung Ubersichtlich dar.

» Tag der offenen Tur: Bietet Familien und Interessierten die Mdglichkeit, die
Einrichtung, Mitarbeitenden und das padagogische Konzept persénlich
kennenzulernen.

« Pfarrnachrichten: Uber den Gemeindebrief werden Informationen auch an
die weitere kirchliche Gemeinschaft weitergegeben.
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Bei allen Veréffentlichungen wird streng auf den Schutz der
Persoénlichkeitsrechte von Kindern und Familien geachtet. Besonders achten
wir darauf, dass die Gesichter der Kinder auf verdffentlichten Fotos nicht
erkennbar sind; Fotos erfolgen nur mit entsprechender Einwilligung der
Sorgeberechtigten.

BROSCHUREN,
FLYER

HOMEPAGE

= M OFFENTLICH

i KEITSARBEIT

KiTa
EWECKVERBAND
INSTAGRAM
SEITE

ELTERMABENDE
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4 Qualitat in der KiTa

4.1 Qualitatsentwicklung und -sicherung

Wie im Leitbild beschrieben, verstehen wir Qualitdtsentwicklung als Chance fiir
ein hohes MalB an Professionalitdt. Dabei legen wir Wert darauf,
Verdnderungsprozesse aktiv zu gestalten und zu steuern. Die Grundlage fir die
Qualitdtsentwicklung auf der Ebene unserer Einrichtungen sind das KTK-
Glitesiegel Bundesrahmenhandbuch des Bundesverbandes fir Katholische
Tageseinrichtungen fir Kinder (KTK) und das Qualitdtshandbuch des KiTa
Zweckverbandes.

Auf Grundlage des KTK-Gltesiegel Bundesrahmenhandbuches erwerben die
KiTas den KTK-Qualitatsbrief. Dieser bestétigt, dass die KiTa auf einem hohen
Qualitatsniveau tétig sind und sich kontinuierlich weiterentwickeln.

Ziel ist es, dass alle Einrichtungen des KiTa Zweckverbandes in Matrixgruppen
den KTK-Qualitatsbrief erlangen.

St. Gerwin plant eine erste Evaluation im KiTa-Jahr 2025/26. Eine Re-Evaluation
erfolgt im Jahr 2031.

Zur Aufrechterhaltung finden quartalsweise Qualitatszirkel der Matrixgruppe statt
und ein jahrliches Qualitatsgesprach mit der Gebietsleitung bestatigt den
kontinuierlichen Verbesserungsprozess.

Qualitat in unserer Einrichtung entsteht nicht statisch, sondern in einem
fortlaufenden, gemeinsamen Entwicklungsprozess. Sie wird getragen von der
aktiven Beteiligung der Kinder, der partnerschaftlichen Zusammenarbeit mit den
Eltern sowie der fachlichen Verantwortung des Teams. Diese drei Perspektiven

bilden das Fundament unserer kontinuierlichen Qualitatsentwicklung.

Die Sicht der Kinder nimmt dabei eine zentrale Rolle ein. Kinder sind
Expert:innen ihrer eigenen Lebenswelt. Durch regelméaBige, altersangemessene
Befragungen, dialogische Beobachtungen und Beteiligungsformate werden ihre
Erfahrungen, BedUrfnisse und Winsche bewusst wahrgenommen und ernst
genommen. Diese Rickmeldungen flieBen unmittelbar in die Gestaltung des
padagogischen Alltags ein und beeinflussen sowohl Rdume, Angebote als auch
Ablaufe. So wird Qualitatsentwicklung im Alltag der Kinder konkret erlebbar und

wirksam.
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Ebenso bedeutend ist die Perspektive der Eltern. Sie sind die wichtigsten
Bezugspersonen ihrer Kinder und unverzichtbare Partner in der Bildungs- und
Erziehungsarbeit. Durch regelmaBige Elternbefragungen,
Entwicklungsgesprache und einen kontinuierlichen, offenen Austausch entsteht
ein gemeinsames Verstandnis von Bildungsprozessen. Rickmeldungen der
Eltern werden systematisch aufgegriffen und in die Weiterentwicklung der
padagogischen Arbeit integriert. So entsteht eine vertrauensvolle
Erziehungspartnerschaft, die Qualitdt gemeinsam mitgestaltet.

Diese beiden Perspektiven werden erganzt durch die professionelle Reflexion
des Teams. In internen Reflexionsprozessen, Audits und im Rahmen einer
internen Revision wird die padagogische Arbeit regelmaBig Gberprift und
weiterentwickelt. Klausurtage bieten dartber hinaus Raum, um konzeptionelle
Schwerpunkte zu vertiefen, Haltungen zu reflektieren und gemeinsame

Entwicklungsziele zu vereinbaren.

Die konzeptionelle Weiterentwicklung wird zusatzlich durch die enge
Zusammenarbeit mit der Fachberatung und der Gebietsleitung begleitet. Beide
unterstitzen die Einrichtung mit fachlichen Impulsen, strukturieren
Entwicklungsprozesse und tragen zur Qualitatssicherung auf Ubergeordneter
Ebene bei.

Der Trager Ubernimmt dabei die Ubergeordnete strukturelle und konzeptionelle
Verantwortung fir die Qualitatsentwicklung. Er schafft verbindliche
Rahmenbedingungen, stellt notwendige Ressourcen bereit und sichert durch
strategische Steuerung und konzeptionelle Vorgaben die langfristige
Weiterentwicklung und Qualitatssicherung der Einrichtungen.

Ein fester Bestandteil unserer Qualitatsentwicklung ist zudem die regelmaBige
Re-Zertifizierung als Literaturkita. Dieser Schwerpunkt sichert und vertieft die
sprachliche Bildung sowie den Zugang der Kinder zu Literatur als gelebten
Bestandteil des Alltags.
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4.2

4.2.1

DarGber hinaus setzen wir gezielt fachliche Schwerpunkte in der
Teamqualifizierung. Ein Beispiel hierfir ist die Auseinandersetzung mit ICDP,
das die Qualitat der Interaktionen zwischen Fachkraften, Kindern und Eltern

starkt und eine ressourcenorientierte, wertschatzende Haltung im Alltag férdert.

So entsteht Qualitadt nicht durch einzelne MaBnahmen, sondern durch das
Zusammenspiel aller Beteiligten: Kinder, Eltern und Fachkrafte gestalten
gemeinsam einen lebendigen Entwicklungsprozess, der den Alltag pragt und

kontinuierlich weiterfuhrt.

Beschwerdemanagement

Innerhalb der KiTa agieren viele Personen und Personengruppen miteinander.
~,Dabei kommt es zu einem Aufeinandertreffen von verschiedenen Erwartungen,
Anspriichen, Zielen, Vorstellungen und Persénlichkeiten. Trotz Bemihungen um
ein konstruktives, von christlichen Grundsétzen geprédgtes Miteinander entstehen
Konflikte und Differenzen, aus denen Beschwerden resultieren. |[...]
Insbesondere Beschwerden von Kindern, deren Recht auf Teilhabe und die
Mbglichkeit zur Beschwerde geméni3 § 8, 45 SGB VIl gesetzlich festgeschrieben
sind, gilt es zu berticksichtigen.

Mit der Beschwerde werden wahrgenommene Ungerechtigkeiten, eine
unzureichende Leistung, ein Fehlverhalten oder eine Unzufriedenheit mit dem
Angebot dargelegt oder ein Hinweis auf einen Missstand, eine drohende
Eskalation oder Gefahr, eine Grenzverletzung sowie die Nichterfiillung von
Erwartungen vorgetragen.

Gleichzeitig ist die Beschwerde eine Riickmeldung zu Wahrnehmungen,
Prozessen und Ablédufen, die nicht den Erwartungen geman erfillt werden, eine
Anregung zur Verdnderung und wird verstanden als Feedback sowie als Chance,
Differenzen zu kldren und um Verbesserungen nachhaltig einzuleiten.”
(Broschiire Beschwerdemanagement KiTa Zweckverband, 2018)

Internes Beschwerdemanagement

Beschwerden verstehen wir als Ausdruck von Beteiligung, Mitbestimmung und
gelebtem Kinderschutz. Sie bieten allen Beteiligten die Mdglichkeit,
Rickmeldungen zu geben, Kritik zu duBern und Veranderungsprozesse aktiv
mitzugestalten. Unser Anspruch ist es, jede Beschwerde ernst zu nehmen und
transparent, wertschatzend sowie I6sungsorientiert damit umzugehen.
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4.2.1.1 Kinder

Kinder haben ein Recht darauf, gehért zu werden — unabhangig von Alter und
sprachlichen Fahigkeiten. Beschwerden auBern sie haufig nicht nur verbal,
sondern auch Uber Mimik, Gestik oder Verhalten. Weinen, Rickzug, Abwehr
oder auch herausfordernde Verhaltensweisen verstehen wir als wichtige
Hinweise auf Bedlrfnisse und Unzufriedenheit.

Unsere Aufgabe ist es, diese Signale sensibel wahrzunehmen, professionell zu
deuten und angemessen darauf zu reagieren. Wir schaffen verlassliche
Strukturen, in denen Kinder ihre Anliegen einbringen kénnen:

* im direkten Dialog mit padagogischen Fachkréaften

* (Uber den Kinderrat als institutionalisiertes Beteiligungsgremium

e durch kreative Ausdrucksformen, z. B. Bilder far den
Beschwerdebriefkasten

» mittelbar Uber ihre Eltern oder Bezugspersonen

Durch die aktive Auseinandersetzung mit Beschwerden starken wir die
Selbstwirksamkeit der Kinder. Sie erleben, dass ihre Geflihle und Meinungen
Bedeutung haben und Einfluss nehmen kénnen.

4.2.1.2 Familien

Eine vertrauensvolle Zusammenarbeit mit Familien ist Grundlage unserer
padagogischen Arbeit. Beschwerden verstehen wir als Chance zur
Weiterentwicklung und zur Starkung der Erziehungspartnerschaft.

Familien haben verschiedene Mdglichkeiten, ihre Anliegen zu &uBBern:

* im persénlichen Gesprach mit den padagogischen Fachkraften
* Uber den Elternrat als vermittelnde Instanz
» direkt bei der Einrichtungsleitung

* anonym Uber den Beschwerdebriefkasten

Wir gewahrleisten einen transparenten Umgang mit Beschwerden, informieren
Uber Bearbeitungsschritte und suchen gemeinsam nach tragféhigen
Lésungen. Ziel ist es, unterschiedliche Perspektiven konstruktiv
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zusammenzufihren und eine fir alle Beteiligten zufriedenstellende Klarung zu
erreichen.

4.2.1.3 Kita-Team

422

Auch innerhalb des Teams ist eine offene und konstruktive Beschwerdekultur
von zentraler Bedeutung. Sie tragt zur Qualitéatssicherung, zur
Teamentwicklung und zu einem professionellen Arbeitsklima bei.

Mitarbeitende haben die Mdglichkeit, Beschwerden und Anliegen
einzubringen:

* im direkten Austausch mit der Einrichtungsleitung
» Uber die Mitarbeitervertretung (MAV)
* bei Bedarf Gber die zustandige Gebietsleitung

* anonym Uber den Beschwerdebriefkasten

Wir férdern eine Kultur, in der Kritik als Bestandteil professionellen Handelns
verstanden wird. Beschwerden werden vertraulich behandelt und
I6sungsorientiert bearbeitet. Ziel ist es, Arbeitsprozesse zu reflektieren,
Belastungen zu reduzieren und die padagogische Qualitat kontinuierlich
weiterzuentwickeln.

Externes Beschwerdemanagement

Das externe Beschwerdemanagement dient der strukturierten Klarung von
Anliegen, Konflikten oder Beschwerden, sofern diese auf Einrichtungsebene
nicht abschlieBend bearbeitet werden konnten. Ziel ist es, Unzufriedenheit
transparent, wertschatzend und l6sungsorientiert zu behandeln und im Dialog
tragfahige Kompromisse zu entwickeln.

Grundsatzlich sind die padagogischen Mitarbeitenden sowie die
Einrichtungsleitung erste Ansprechpersonen fiir Eltern, Sorgeberechtigte und
Mitarbeitende. Die Kontaktaufnahme kann persénlich, telefonisch oder per E-
Mail erfolgen. Darlber hinaus besteht die Mdglichkeit, ein Beschwerdeformular
auszuflllen, welches Uber die Leitung erhaltlich ist. Jede Beschwerde wird ernst
genommen und vertraulich behandelt. Es wird stets eine einvernehmliche und
fur alle Beteiligten angemessene Lésung angestrebt.
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Sollte auf Einrichtungsebene keine Einigung erzielt werden, kann der Trager
eingeschaltet werden:

KiTa-Zweckverband im Bistum Essen
(Die jeweilige Zustandigkeit ist auf der Internetseite des Tragers einsehbar.)

Dariber hinaus besteht die Mdglichkeit, sich an die zustandige
Jugendhilfebehérde zu wenden:

Jugendamt der Stadt Wetter (Ruhr)
Kaiserstr. 70

58300 Wetter (Ruhr)

Telefon: 02335 840-0

FOr Obergeordnete Angelegenheiten steht zudem das Kreisjugendamt zur
Verfigung:

Ennepe-Ruhr-Kreis — Kreisjugendamt
HauptstralBe 92

58332 Schwelm

Telefon: 02336 93-0

Als unabhangige und kostenfreie Beratungsinstanz kann auBerdem die
Ombudsstelle der Jugendhilfe in Anspruch genommen werden:

Ombudschaft Jugendhilfe NRW
Telefon: 0202 29536776
E-Mail: team@ombudschaft-nrw.de

Die Ombudsstelle berat und unterstitzt Eltern, Kinder und Sorgeberechtigte

unabhangig von Tragern und Behérden bei Konflikten im Bereich der Kinder-
und Jugendhilfe.
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5 Datenschutz

Der Schutz der uns anvertrauten Kinder steht auch im Datenschutz an oberster
Stelle. Das katholische Datenschutzgesetz (KDG) bildet hier den gesetzlichen
Rahmen. Die datenschutzbeauftragte Person fiir den gesamten Verband ist in der
Datenschutzerkldrung  (www.kita-zweckverband.de/datenschutz)  auf  der
Homepage des Trdgers benannt. Der Verband hat eine einrichtungstibergreifende
Datenschutzorganisation umgesetzt, die einheitliche Standards beim Umgang mit
personenbezogenen Daten gewéhrleistet.

Diese Daten werden nach gesetzlichen Vorgaben oder nach vorheriger
Einwilligung der Erziehungsberechtigten verarbeitet, gespeichert und geléscht.
Die Léschfristen werden fristgerecht durch den Trager geregelt, aktualisiert und in
unserem Qualitdtsmanagementsystem verdffentlicht. Unser
Administrationsprogram  kitaplus  verschickt = automatisch  regelméfiige
Aufforderungen, Datensétze zu Iéschen.

Fdr die Bildungsdokumentation wird von den Erziehungsberechtigten mit Beginn
der KiTa-Zeit eine Genehmigung eingeholt. Mdbchten Erziehungsberechtige
Einsicht in die Bildungsdokumentation nehmen oder eine Kopie der gespeicherten
personenbezogenen Daten erhalten, so kann diese Anfrage jederzeit gegentiber
den KiTa-Mitarbeitenden gestellt werden. Eine Umsetzung erfolgt dann bei der
nédchsten Gelegenheit. Transparenz zur Datenverarbeitung ist flir den Verband ein
wesentliches Qualitdtsmerkmal.

Sollten Fotos auf Social Media oder in der Presse verdffentlicht werden, wird vor
Verdffentlichung eine gesonderte, zweckbezogene Fotogenehmigung eingeholt.
Fotografieren auf KiTa-Festen und Feiern obliegt der KiTa. Die Familien werden
durch das pddagogische Personal und Aushédnge wéhrend der Feier informiert,
dass fotografieren mit privaten Gerédten — Kameras als auch Smartphones — nicht
gestattet ist.

Der  gewdhite Elternbeirat unterschreibt mit  Amtsantritt eine
Verpflichtungserkldrung  zum  Datengeheimnis. =~ Demnach  ddrfen  die
Elternvertreter*innen keine Daten Dritten Personen offenlegen.

Sollte es notwendig sein, dass ein Austausch zwischen Familien, KiTa-
Mitarbeitenden und externen Kréften wie Ergotherapeuten o. 4. notwendig ist,
werden von den beteiligten Parteien Schweigepflichtentbindung eingeholt.

Sollten personenbezogene Daten von uns an einen falschen Adressaten
weitergeleitet worden sein z. B. falscher Empfédnger bei E-Mails, melden wir dies
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umgehend an die datenschutzbeauftragte Person. Diese bewertet die Situation,
schlégt in Ricksprache mit der zustdndigen Gebietsleitung MalBnahmen vor und
meldet den Datenschutzvorfall (Datenpanne) entsprechend beim zustéandigen
Datenschutzzentrum (KDSZ).

OrdnungsgemaBe Buch- und Aktenflihrung

Die Unterlagen zur Buchfiihrung werden im laufenden Betrieb vorgehalten. Die
Buchfihrung  erfolgt  richtig, klar und vollstdndig (Grundsétze der
ordnungsgeméfen Buchfiihrung). Das Belegprinzip wird beachtet.

Die Unterlagen zur Aktenfihrung werden im laufenden Betrieb vollstdndig,
nachvollziehbar und wahrheitsgetreu (Grundsédtze der ordnungsgeméBen
Aktenfihrung) gefihrt und vorgehalten.

Die ordnungsgeméBen Buch- und Aktenfihrung wird gewéhrleistet, indem wir uns
an die dafiir bereitgestellte Ubersicht vom KiTa Zweckverband halten. In dieser
Ubersicht sind gesetzliche und empfohlene Aufbewahrungsfristen aufgefiihrt.
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8 Anhang

8.1 Institutionelles Schutzkonzept
8.2 Sexualpadagogisches Rahmenkonzept

8.3 Individuelle Anhange
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